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Lukijalle

Koulujen oppimisympdristot ovat laajentuneet. Viime vuosina kouluissa ja
kulttuurilaitoksissa on jarjestetty erilaisia monikulttuuriseen taide- ja kulttuuri-
kasvatukseen suuntautuneita tydpajaprojekteja. Tdssd julkaisussa tarkastellaan
lihemmin kahta niistd: Monikulttuurisen taidetyon keskuksen Kassandra ry:n
vuodesta 2003 ldhtien jdrjestimid nuorille ja lapsille suunnattuja taidetydpa-
joja, joiden kokemuksista koottiin ESR-hankkeen Monita — monikulttuuriset
laiteentoimijat puitteissa tietoa ja Euroopan yhdenveriaisten mabdollisuuksien
teemavuoteen nivoutuvaa Taide meille ja beti/ -hanketta, johon osallistui vuo-
sina 2007-2009 kolmetoista paikallista projektia.

Kassandran keskeinen tavoite on tukea Suomeen muualta muuttaneiden ja
Suomen vihemmistoihin kuuluvien taiteilijoiden toimintaedellytyksii ja yhteis-
tyotd kantasuomalaisten taiteilijoiden kanssa. Lasten ja nuorten taidetyOpajat,
erityisesti koulujen monikulttuuriset kymppikurssit ovat Kassandran kirki-
tuotteita. Ritva Siikalan ja Outi Kédiridn laatimassa raportissa Taiteen riemua
paneudutaan pohtimaan, miti erityistd tillainen tyopajamuoto voi tarjota seki
suomalaisille ettd ulkomaalaistaustaisille oppilaille ja muulle koulun tai kult-
tuurilaitosten henkilokunnalle. Mukana on myos vinkkejd tyopajaa suunnitte-
leville tahoille.

Taide meille ja beti!/ -hankkeen projektit toteutettiin museoiden ja koulujen yh-
teistydnd. Osa projekteista oli suunnattu vain maahanmuuttajataustaisille luo-
kille. Hankkeen tarkoituksena oli tukea kouluty6ti ja tehdd museot lapsille ja
nuorille tutummiksi paikoiksi. Projektien aikana kerdtystd laajasta aineistosta
on Piivi Matala tihin kirjaan koonnut tydkalupakin, joka keskittyy kiytinnon-
ldheisiin ohjeistuksiin siitd, mitd projektia suunnittelevan ja toteuttavan kannat-
taa huomioida.

Kirja alkaa Helja Jarnefeltin artikkelilla Kouwlun kulttuuriybteistyéti ohjaavat
yleiset periaatteet ja alkupuolella esitellidn myos monikulttuurisuus- ja kult-
tuurikasvatukseen liittyvii tausta-ajattelua ja pohditaan sitid erityisesti Suomen
nikokulmasta. Kappaleessa Monikulttuurinen taide- ja kulttuurikasvatus
osana koulun arkea nostetaan esille muutamia esimerkkeji kouluissa ja muis-
sa oppilaitoksissa toteutetusta integroivasta ja monikulttuurisesta kasvatuk-
sesta. Otsikon Taidetydpajat — linkki koulun, instituutioiden ja paikallisybtei-



séjen vdlilld alla pohditaan, mitd koulun ulkopuolisten tahojen jirjestimat
pajat ja yhteistyd niiden kanssa voivat eri osapuolille tarjota.

Ohjeeksi lukijalle antaisin, ettd timd julkaisu on monin tavoin luettavissa. Se-
lailemalla voi etsid omiin tarkoituksiin sopivia nidkokulmia tai ohjeistuksia.
Teoksesta on hyotyi erityisesti niille, jotka suunnittelevat projektia tai yhteis-
tyotd jonkun tyOpajatoimintaa jirjestivin tahon kanssa. Tavoitteena on, ettd
kulttuuritoimijat 1oytavit lisid toimintamalleja tydhonsi ja koulujen opettajat
ideoita omaan kiyttoonsi. Kirjan lopusta 16ytyy kirjallisuusluettelo, hyodyllisid
tietoldhteitd sekid hankkeissa kiytettyja lomakkeita.

Kirjaa on mahdollista lukea my6s kuvauksena Suomessa 2000-luvulla vaikutta-
vista kulttuuri- ja monikulttuurisuuskasvatukseen liittyvistid ajattelu- ja toimin-
tatavoista. Esimerkiksi kysymykset siitd, kuinka nimeti toisaalta suomalaisia ja
toisaalta tinne muualta muuttaneita heijastuvat teoksen kirjavassa termistossa.

Helena Oikarinen-Jabai



Koulun kulttuuriyhteistyotd ohjaavat
yleiset periaatteet

Helji Jarnefelt, erityisasiantuntija, Opetushallitus

Taide- ja kulttuurikasvatus perustuu sekd opettajan vahvaan henkildokohtai-
seen osaamiseen ettid kollektiiviseen asiantuntijuuteen. Tavoitteena on vahvan
tieto- ja taitopohjan kaytto sovelluksen rakentamiseen. Taide- ja kulttuurikas-
vatuksessa kyse ei siis ole jostakin tirkedn opiskelun vihemmin tirkedstd
kevennyksestd vaan taiteen ja tieteen vilisestd toiminnasta, jota pidetiin pe-
rustana laajan kulttuurisen nikemyksen kehittymiselle, seki sellaisen osaamis-
pddoman luomisesta, jota tulevaisuudessa tarvitaan.

Toimintakulttuurin muutos

Perinteisesti opettaja on toiminut opettajajohtoisesti luokkatilanteessa. Tiede-
jakoisen oppiaineajattelun mukaan opettajan tehtdvini on ollut tiedon jaka-
minen ja erilaisten ilmididen selittiminen oppilaille jisenneltyind ja oppitun-
nin mittaiseksi pilkottuina. Varmistaakseen asiansa perillemenon opettajan
tyohon on kuulunut myos kysymyksien esittiminen. Opettajan vastuulla on
ollut suunnittelu, toteutus ja arviointi. Tillaisessa opettaja- ja luokkahuonekes-
keisessd toimintakulttuurissa oppilaan osa on rajoitettua, jossa oppilas vastaa
opettajan kysymyksiin vain luvan saatuaan. NyKkyisessd tiedon tulvassa niin
toimiva opettaja alkaa ennen pitkdd kokea riittimattomyyttd ja oppilas turhau-
tuneisuutta.

Kasvatustieteessd perinteisen opetusmallin ongelmiin on loydetty vastauk-
sia toimintatavoista, joita esimerkiksi tiedeyhteiso ja yritysmaailma kayttavit.
Useissa hankkeissa on kidytdssi jaetun asiantuntijuuden malli, jonka kiyttimi-
nen koulumaailmassa tarkoittaa asiantuntijoiden tyotapojen mukaista toimin-
taa. Keskeistd on ryhmityoskentely, jonka tavoitteena on oikean, olemassa ole-
van tehtidvin tai ongelman ratkaiseminen. Tdhidn tehtdviin opettaja ja oppilaat
voivat kutsua avukseen asiantuntijoita muista organisaatioista.

Siirryttdessid yksilollisesta oppimiskulttuurista kohti yhteisollistd oppimiskult-
tuuria, opettajien ja oppilaiden pitdid muuttaa omia kisityksid4n ja asenteitaan
kouluoppimisesta, oppia yhteistoimintaan ja vuorovaikutukseen seki luoda



yhteis6On uudet toimintatavat ja siinnot. Keskittyminen taide- ja kulttuurikas-
vatukseen on rohkaissut kokeilemaan ja muuttamaan totuttuja tapoja.

Luovuutta tukevia opetusmenetelmid

Onnistuneet hankkeet ovat lihteneet siitd ajatuksesta, ettd niissi ei korosteta
muistin varaan rakentuvaa tiedon omaksumista vaan keskeiseksi osaksi opis-
kelua on noussut ajattelun taitojen harjoittaminen, kyky arvioida ja tehdi tul-
kintoja. Siksi toiminta on sopinut hyvin kaikkiin oppiaineisiin. Jokainen oppija
tuo oppimiseen mukanaan omat, ainutlaatuiset kokemuksensa, jotka parhaim-
millaan monipuolistavat ja laajentavat oppimisen kohteena olevia asioita. Vaik-
ka kokemukset ovatkin jokaisen henkilokohtaisia, ne on voitu "jakaa” muiden
oppijoiden ja opettajien kanssa. Pelkkd kokemusten olemassaolo ei vield yk-
sinddn takaa oppimista, vaan se saattaa jiddd pinnalliseksi ilman kokemus-
ten tietoista kisittelyi. Tietoisessa kokemuksellisessa oppimisessa on mukana
my06s kognitiivinen nikokulma, joka lihentdi kokemuksellisuutta konstrukti-
vistiseen oppimiseen.

Tutkivassa oppimisessa opettaja on oppimisen ohjaaja eikd enidd suunnitte-
lekaan kaikkea alusta loppuun asti oppilaalle valmiiksi. Opettajan tehtivini
on auttaa oppilasta ohjaamaan omaa oppimisprosessiaan. Osasta aikaisemmin
keskeisesti opettajalle kuuluneista tehtivistd, esimerkiksi suunnittelusta ja ar-
vioinnista, tulee tutkivassa oppimisessa oppilaan oppimisen kohde. Opetta-
jan tehtidviksi tuleekin opetella ohjaamaan oppilaita toimimaan pienryhmissi,
kannustaa heitd kysymiin, ideoimaan, selittimiin ja etsimidin tietoa erilaisista
lahteistd ja tukea oppilaita organisoimaan seki arvioimaan omaa oppimista. Se
ei kuitenkaan tarkoita, ettd opettaminen olisi kokonaan poissuljettua.

IImickeskeinen oppiminen on toimintatapa, jossa on oleellista maailmankuvan
muodostaminen oppimisen kautta. Siind opiskelun lihtokohtana ovat laajat
teemat, suuret ideat, mikd mahdollistaa huomion kiinnittimisen ilmitiden vi-
lisiin suhteisiin, syiden ja seurausten pohdintaan.

Terve identiteetti henkisen hyvinvoinnin pohja

Luovuuden perusta on ihmisen identiteetti. Joka tuntee itsensd ja uskoo it-
seensd, pystyy luomaan uutta. Hinen ei tarvitse jatkuvasti kopioida turvallisia
malleja. Luovuus perustuu nidenndisesti yhteismitattomien elementtien yllit-
tavdan yhdistelyyn. Halu tekemiseen antaa voimaa yrittid yhid uudestaan ja
kehittdd kykyi tulla taitavammaksi. Tdmi sitkeys johtaa lopulta osaamiseen ja
nautintoon.



Kasvatuspsykologi John Dewey on tutkimuksissaan tullut tulokseen, ettd ih-
miselld on seuraavat tarpeet: sosiaalisuuden kokeminen, tutkimisen ja kek-
simisen tarve, luomisen ja tekemisen tarve seki taiteellisen toiminnan tarve.
Niiden tarpeiden tyydyttimisen avulla ihmisen minidlli on mahdollisuus ra-
kentua vahvaksi. Taidekasvatuksella on siis huomattavasti suurempi merkitys
kuin pelkin taidon siirtiminen. Vahva opettaja osaa antaa taiteilijalle tilaa tyos-
kennell4 rinnallaan tukemassa oppilaan ihmiseni kasvamista.

Suomen kieli- ja kulttuurivihemmistot opetussuunnitelman
perusteissa

Aktiivinen eurooppalaisuus vaatii meiltd avoimuutta ja kunnioitusta erilaisia
kulttuureita, kielid ja katsomuksia kohtaan. Suomessa perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteiden mukaan opetuksen arvopohjana ovat mm. ihmisoi-
keudet, tasa-arvo, demokratia seki monikulttuurisuuden hyviksyminen.

Thmisen eheydelle on hyvin tirkedi, ettd hin oppii ymmirtimiin kulttuuri-
identiteetin osatekijoitd ja niiden merkitysti niin itselle kuin yhteisolle. Opetus-
suunnitelman perusteet edellyttivit, ettd kouluissa tutustutaan lisiksi muihin
kulttuureihin ja eliminkatsomuksiin, jotta saadaan valmiuksia toimia moni-
kulttuurisessa yhteisossi ja kansainvilisessid yhteistyossd. Perusopetus edistdd
yhteisollisyyttd, vastuullisuutta sekid yksilon oikeuksien ja vapauksien kunni-
oittamista. Opetuksen avulla tuetaan oppilaan monikulttuurisen identiteetin
rakentumista, osallisuutta suomalaisessa yhteiskunnassa ja globaalistuvassa
maailmassa sekd edistetddn suvaitsevaisuutta ja kulttuurien vilistd ymmarrysti.

Taide ja kulttuuri opetussuunnitelman perusteissa

Yleissivistivissid kouluopetuksessa jokaisella taide- ja taitoaineella on erityinen
taidon- ja tiedonalansa. Yhteistd musiikin, kuvataiteen ja kisityon opetukselle
on kehollisuus, moniaistisuus, elimyksellisyys ja kokonaisvaltaisuus. Olennais-
ta niiden oppimisessa on tietojen, taitojen, tunteiden ja kisitteiden samanaikai-
suus. Opetuksen tulee olla tavoitteellista perusasioiden opetteluun perustuvaa
osaamisen kehittimistd. Oppilaan tulee myos saada kokea iloa ja tyydytystd
oppimastaan.

Opetussuunnitelman perusteiden tarkastelu antaa kokonaiskuvan koulutuk-
sen, kasvatuksen ja opetuksen tavoitteista ja sisdllostd. Opetussuunnitelman
perusteet sitovat samalla tavalla kaikkia koulutuksen jirjestdjid ja turvaavat
koulutydn suunnitelmallisuuden ja antavat pohjan opetuksellisille ratkaisuille.



Opetusmenetelmét

Opetus voi olla ainejakoista tai eheytettyd. Opetuksen eheyttimisen tavoittee-
na on ohjata tarkastelemaan ilmioitd eri tiedonalojen niakokulmista rakentaen
kokonaisuuksia ja korostaen yleisid kasvatuksellisia ja koulutuksellisia pdi-
madrid.

Kouluopetuksessa eri kulttuurien ilmeneminen on tarkasteltavissa kulttuuri-
perinnon viestien kautta. Kokeellista tutkimustapaa kiyttden aineellisen pe-
rinnon, kuten taideteosten, rakennusten, esineitten ja kulttuuriympiristojen
avulla ihmisten tapoja ja arvoja pystytidn konkretisoimaan. Tutkimustiedon
kerddminen aidossa ympiristossd, aitojen esineiden avulla kehittdd oppijan
kulttuuriperinnon lukutaitoa. Téirkedd taidon kehittymiselle on tehtivin asette-
lu ja kysymysten tekeminen itselle ja toisille. Havainnointi- ja tiedonkeruutyos-
si4 moniaistisuus ja kaikkien oppiaineitten taidot ja tiedot ovat tarpeen. Tieto ei
ole vain kirjoitetun tekstin logiikkaan perustuvaa, vaan monipuolinen mieliku-
va koostuu sitd tidydentivistd visuaalisista viesteistid. Tehtivien sisdllot valitaan
siten, ettd oppilaat oppivat nikemidin ongelmien moninaisuuden ja ettd niitd
voi lihestyd eri kulttuureissa eri tavoin. Tilld esteettis-eettiselld lukutaidolla
pyritddn oppilaiden oman ja vieraan kulttuuriperinndén ymmaértimiseen ja ar-
vostamiseen.

Itse tekemdlld ilmiot tulevat tutuksi. Kulttuurin tuottamiseen sopii tekemalld
oppimisen menetelmi. Tiahidn alueeseen kuuluvat erilaiset esitykset, tapahtu-
mat ja tyOpajat, joissa oppilaat voivat ilmaista itsedin tai eldytyd jonkun toi-
sen henkilon rooliin. Perinteet ovat osa henkistd kulttuuriperintod. Juhlatavat
kantavat mukanaan monenlaista traditiota. Taiteellinen tyoskentely ja onnis-
tumisen kokemus on usein vahva elimys, joka jid hyvin mieleen. Tillainen
kokemus synnyttinee empatiaa. Kun niin asettuu toisen ihmisen asemaan, voi
ymmarrys ja suvaitsevaisuus toista kohtaa lisdintyai.

Vaarana nuorimpien oppilaiden kohdalla on kuitenkin puuhastelu. Oletetaan
lapsien oppivan, kun heilli on hauskaa. Myohemmin taas saatetaan pyrkii
pelkkiin niyttivian lopputulokseen — teokseen tai tuotteeseen — syventymit-
td oppimisprosessiin.

Kaikkeen tekemiseen tulisikin liittdd oppilaiden oma ilyllinen pohdiskelu: Mi-
hin kokonaisuuteen timi liittyy, mistd ilmiostd on kysymys, mikd merkitys silla
on? Viestien tieto on kaikkialla yhtd arvokas. Oppimisen kannalta asian tekee
kiinnostavaksi erilaisuuden ja samanlaisuuden pohdinta.



Kulttuuriopetus on vahvasti vuorovaikutteinen tapahtuma. Valmista tulkintaa
tulee siis vilttdd. Ei ole olemassa ylhdiltd annettua totuutta. Jokaisella oppi-
laalla ja opettajalla on oma ennakkokisityksensi kyseessd olevaan tarkaste-
lukohteeseen. Kyselemilld ja kyseenalaistamalla vastauksia alkaa loytyd yha
enemmain. Se tuottaa 1oytimisen ja oppimisen elimyksen niin oppilaalle kuin
opettajalle. Tavoitteena on tulkinnan taidon sekd rakenteellisen ja visuaalisen
ajattelun kehittyminen, joka sitten johtaa persoonallisuuden kehittymiseen.

Oppimista tukevat ymparistot

Oppimista tapahtuu kaiken aikaa ja kaikkialla. Harrastukset voivat tukea kou-
luopetusta. Sosiaalisen ympiriston vuorovaikutuksen merkitys oppimiselle on
kiistaton. Nuoret kokevat harrasteyhteisot itselleen lidheisiksi, ja siksi ne ovat
tarpeellisia vertaisoppimisen ympiristojd. Harrastuksissa on mahdollista liittd4
asiat laajoihin kokonaisuuksiin, ja ne suovat mahdollisuuden oppia ratkomaan
kerralla useita reaalimaailman ongelmia. Mikili halutaan edistid oppimista, tu-
lee ratkaisuprosessin omistajuus kuitenkin luovuttaa oppijalle. Prosessin tulee
seki tukea ettd haastaa nuoren omaa ajattelua.

Yhteistyo

Koulun toimintakulttuuri vaikuttaa merkittivisti koulun kasvatukseen ja ope-
tukseen ja sitd kautta oppimiseen. Tavoitteena on, ettd kaikki kaytinnot ra-
kennetaan johdonmukaisesti tukemaan kasvatus- ja opetustyolle asetettujen
tavoitteiden saavuttamista. Toimintakulttuuriin kuuluu my6s oppituntien ulko-
puolinen koulun toiminta, kuten juhlat, tapahtumat ja tydpajatoiminta. Opetus-
suunnitelman perusteissa edellytetiin koulujen toimintakulttuurilta yhteistyoti
koulua ympiroivien tahojen kanssa. Myos oppilaalla tulee olla mahdollisuus
osallistua koulun toimintakulttuurin luomiseen ja kehittimiseen.

Koulun ympiristosta 10ytyy paljon asiantuntijavoimaa kasvatustydhon. Suoma-
laisessa yhteiskunnassa on useita tahoja, joiden toimintaa ohjaa koulun kanssa
yhteinen kasvatuksen tavoite, ihmisend kasvamisen edistiminen ja kulttuuri-
perinnodn eteenpiin vilittiminen. Ndin muodostuu se kasvattajien verkosto,
oma yhteisonsi, jossa ovat mukana taide- ja kulttuurikasvatuksen asiantuntijat.
Vastuun jakaminen useamman kesken tuo merkittivid voimavaroja opetus-
tyohon.
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Ndékokulmia monikulttuuriseen
taidekasvatukseen ja tyépajatoimintaan

Helena Oikarinen-Jabai, taiteen tohtori

Monikulttuurisuudesta kulttuurin moninaisuuteen

Koulu on sosiaalisena ympiristoni aina ollut monikulttuurinen. Eletyssi todel-
lisuudessa ei ole pysyvid kulttuurista olotilaa. Elimme kaikki erilaisten per-
heeseen, sosiaaliseen ympiristoon, yhteiskuntaan, globaaleihin ja paikallisiin
ilmioihin liittyvien virtausten ristedmissid. Sukupuolemme, sosiaalinen taustam-
me ja omaksumamme arvot ja uskomukset madrittivit kokemustamme maa-
ilmasta.

Viime aikoina on ryhdytty pohtimaan, voisiko koulussa annettu opetus huomi-
oida laajemmin oppilaiden erilaisia kokemustodellisuuksia ja yhteiskunnassa
vallitsevaa kulttuurista moninaisuutta. Suomalaisissa monikulttuurisuuskasva-
tuskeskusteluissa on usein noussut paillimmiiseksi maahanmuuttajataustais-
ten oppilaiden huomioiminen erityisini oppijoina. Erityisesti on painotettu
oman kielen oppimisen ja rinnakkaisten kulttuurien sidilyttimisen tirkeytta.
Tahin liittyy my6s kysymys omien vihemmistojemme kielellisistd ja kulttuuri-
sista oikeuksista.

T4dma on ensiarvoisen tirked niakokulma. Vihemmistojen kielen ja oman kult-
tuurin tuntemus on tasapainoisen identiteetin pohja. Aidin- tai kotikielen hal-
linta edesauttaa myos valtakielelli omaksuttua oppimista. Oman kulttuurin
arvostaminen kouluympiristdssd on lapselle ja nuorelle viesti hyviksynnisti
aktiivisena kansalaisena. Aiheeseen voi tutustua syvillisemmin vaikkapa Ope-
tushallituksen Oma kieli — oma mieli: opas oman didinkielen oppimisen tule-
miseen -julkaisuun tutustumalla.

Maahanmuuttajataustaiset lapset kaipaavat myos tutustumista suomalaiseen
sosiaaliseen ja kulttuurielimddn muutenkin kuin koulun seinien sisipuolella.
Tallaista toimintaa tukevat esimerkiksi tissikin teoksessa esitellyt museopro-
jektit. Suomalaisen kulttuurin ja kielen omaksumiseen on kehitetty oppimate-
riaalia, johon opettajat voivat tukeutua. Teoksen lihdeluettelosta 16ytyy muun
muassa Kulttuurit tutuksi -Kirja, johon sisiltyy myos verkossa esiteltyji toimin-
nallisia harjoituksia ja tehtivii.
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Yhdenvertaisuuden periaate

Monikulttuurisuuden opettamisen ei kuitenkaan tulisi kohdistua vain maahan-
muuttajataustaisiin tai vihemmistdihin kuuluviin lapsiin. Omien vihemmis-
tojemmekin tietotaitoa voisi monikulttuurisuusopetuksessa hydodyntdid entisti
enemmin. Heiddn historialliset kokemuksensa yhdistivit suomalaisen kult-
tuurin laajempaan jilkikolonialistiseen monikulttuurisuuskeskusteluun, josta
usein sanoudumme irti silli verukkeella, ettei meidin kulttuurissamme ole
kosketuspintaa yhti jyrkkiin kansanryhmien erotteluihin kuin esimerkiksi Eng-
lannissa ja Ranskassa.

Vallassa olevien ihmisten on usein vaikeaa nihdi niiti oman identiteettinsi
alueita, jotka ponkittivit heididn valta-asemaansa. Esimerkiksi valkoisuutta on
vaikea mieltdd virind tai etnisenid ominaisuutena. Brittildisen elokuvatutkijan
Richard Dyerin sanoin: "Kategorioiden maailmassa mustaa pidetdin aina viri-
ni (kuten termi "virillinen” ilmiselvisti kertoo) ja se on aina erityisluontoinen.
Valkoinen ei taas ole oikeastaan mitddn — ei identiteetti eikd erotteleva ominai-
suus — koska se on kaikkea; valkoinen ei ole viri, koska se on kaikki virit.”
Tami kategorisointi on kuitenkin tiettyjen ajatusmallien tuottamaa ja omaksut-
tu esimerkiksi medioista ja oppikirjoista.

Kansallisuusaatteen myotd on rakennettu mielikuvia yhteniisistd kansallisista
ja etnisistd ryhmistd. Tdhdn on liittynyt myos vahva “rodullistava” tematiik-
ka. Rodullisia eroja tutkivia tieteellisid keskuksia oli 1900-luvun alkupuolella
useissa maissa, lihimpind Ruotsissa Uppsalassa vuosina 1921-1958 vaikutta-
nut "sosiaalista ja rodullista puhtautta” ylldpitdvd Rotubiologinen instituutti.
Vaikka joidenkin saksalaisten ja ruotsalaisten antropologien mukaan suomalai-
set kuuluivat alempiin “rotuihin”, suomalaiset — itsensi valkoiseen suurrotuun
lukevat tutkijat — sovelsivat omaksumiaan rotuteorioita saamelaisiin, romanei-
hin ja juutalaisiin. Oppikirjoissa kisitys henkisesti eri tasoilla olevista roduista
sdilyi 1960-luvulle asti.

Norjalainen saamelaisuutta tutkinut Stein Roar Mathisen huomauttaa, ettid kult-
tuuristen ajattelutapojen ja ilmaisujen taustalla olevien etnisten suhteiden his-
toriallinen analyysi on tirkedid. Niin voidaan avata valtakulttuurin tuottamia
myyttejd ja representaatioita, joita vihemmistot itsekin joskus identiteettipoliit-
tisista syistd hyodyntivit. Erilaisuuden "juhliminen” kid4dntyy kuitenkin helposti
toisen kulttuurin eksotisoinniksi ja erdinlaiseksi museoimiseksi. Muut kult-
tuurit ndhddin paikalleen pysihtyneind seremoniallisina elimisen tapoina ja
linsimainen eliminmuoto kehittyneeni, vapaana ja muuttuvana.
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Dyerin mukaan nyky-yhteiskunnassa valta naamioituu useimmiten normaa-
liuteen ylivallan sijasta. Normaali kansalaisuus miiritelliin tavallisesti suku-
puolettomana, valkoisena ja luokattomana. Téllaista yksipuolista kuvaa kan-
salaisuudesta monikulttuurinen kasvatus purkaa. Sen keskeisid tehtidvid ovat
toisaalta eroja ja erilaisuutta tuottavien sosiokulttuuristen rakenteiden tarkas-
telu ja ymmirtiminen, toisaalta erilaisuuden vakavasti ottaminen. Kun eroja ja
niiden takana olevia ihmisid kunnioitetaan, voidaan heilti/meiltd ja heidin/

meidin kokemuksista ja toimintatavoista myos ottaa oppia.

Olemme erilaisia monella tavalla. Erilaisuutta tuotetaan myo6s mielikuvina.
Esimerkiksi mediassa Euroopan ja Pohjois-Amerikan ulkopuolisista maista
nostetaan usein esille nikokulmia, jotka vahvistavat kuvaa toisaalta kehitty-
mittdmaistd, ongelmallisesta ja kurjasta "Eteldstd”, toisaalta eksoottisista, men-
neisyyteen juuttuneista kulttuureista, jotka tarjoavat linsimaiselle levollisen
keitaan pysihtyd. Monien tv-ohjelmien sankarit ovat menestyjid, jotka erot-
tautuvat "luusereista”. Harvempi lapsi voi vilttyd kohtaamasta ihannetta, jonka
mukaan taloudellinen kehitys, varakkuus ja kulutuskyky ovat normaaliuden
mittareita.

Suomalainen yhteiskunta sijoittuu tissi globaalissa mielikuvapelissd jannitti-
viain nurkkaan. Kansallisuus on mahdollistanut suomalaisille kielelliseen ja
kulttuuriseen pohjautuvan valtion ja linsimaisissa kategorioissa arvostetun his-
torian luomisen. Se on innoittanut tallentamaan tarinan, musiikin ja kisityon
kerronnan perinteitd ja luomaan tekijoiden mielestd kansallisia ominaisuuk-
sia ilmentivii kuvataidetta, musiikkia ja kirjallisuutta. Globaalien haasteiden
edessd Suomessa kuitenkin nyt pohditaan, kuinka muokata kansallista identi-
teettid nopeasti muuttuvassa maailmassa.

Harva suomalainen luultavasti kokee olevansa ensisijaisesti kansallisen tai etni-
sen ryhminsi jasen. Kukaan ei myodskiin edusta vain "rotuaan”, sukupuoltaan,
sosiaaliluokkaansa, paikkakuntaansa, uskontoaan, harrastustaan, kieltdin, per-
hettidin tai jotakin muuta eliminsi osa-aluetta. Meissi kaikissa on useita puo-
lia ja koemme itsemme eri tilanteissa erilaisten midrittelyjen kautta. Monilla on
myos sidoksia eri puolilla maapalloa.

Integrointia eri oppiaineisiin

Monikulttuuriset taidekasvatukselliset 1ihestymistavat ovat hyvi keino lihteid
pohtimaan ja tuottamaan uudenlaista suomalaisuutta. Ne mahdollistavat muun
muassa oppiaineiden vilisen tutkimisen ja toiminnan, syvillisen analyysin ja
luovan ilmaisun, dlyllisen ja kehollisen tyoskentelyn sekd sosiaalisen ympiris-
ton kartoittamisen ja oppimisen yhdistimisti.
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Tietoon, taitoon ja estetiikkaan liittyvit kisitykset voivat eri yhteiskuntaluokis-
sakin poiketa paljon toisistaan. Korkeakulttuuriksi mielletty on vain ohut siivu
siitd rikkaasta esteettisestd toiminnasta, johon ihmiset ovat aikansa jakaneet
ja johon he osallistuvat koko ajan. Useissa kulttuureissa on pitkit esteettiset
perinteet ja niihin nivoutuvat ajattelutavat. Monikulttuurisessa opetuksessa ne
kaikki voidaan kohdata vailla ennakko-oletuksia tiettyjen lihestymistapojen
"paremmuudesta”.

Kaikki oppiminen pohjautuu aistitoimintaan: jo ennen kuin hallitsemme kielt4,
kuulemme, niemme, haistamme ja tunnemme asioita. Omaksumme ympi-
ristbmme tapoja kommunikoida, kohdata kehoamme, liikkua tilassa. Kielen
myotd opimme jisentimiin ja arvottamaan maailmaa toisenlaisin painotuksin.
Kulttuurin kiyttdmi koodisto alkaa avautua meille. Koti ja pihapiiri ovat useim-
malle ensimmdisid oppimisympdristdjd. Sen jilkeen monet siirtyvit pdivikotiin
ja Suomessa lihes kaikki kouluun.

Aitoja oppimisympadristoja

Teoksessa Kulttuuriperintd ja oppiminen Eero Repo toteaa oppimisympiris-
tojen olleen aina aikaan ja paikkaan ankkuroituja ja ympiroiviadan kulttuuriin
moninkertaisesti sidoksissa. Oppimisympiristdissd yksilo myos tyostii silloisia
identiteettejddn ja rakentaa uutta, koko ajan muutosprosessissa olevaa paik-
kaansa erilaisten yhteisojen jiseneni. TAmi rakentaminen tapahtuu vuoropu-
helussa itsen, toisten ja omiin juuriin sisiltyvien kulttuuristen ilmiodiden kanssa.

Repo painottaa oppimisympdristdjen fyysistd luonnetta. Mitd todentuntuisem-
pia ja autenttisempia ne ovat, siti paremman kontekstin ne tarjoavat identitee-
tin muodostumiselle. Esimerkiksi joissakin saamenkielisissd luokissa toteutetut
saamelaiselinkeinoihin konkreettisesti syventyvit opintojaksot ovat hyvii esi-
merkkejd tdstd samoin kuin museoissa toteutetut historialliset ajankuvaukset.

Myos tdssd julkaisussa esitelty tyOpajatoiminta tarjoaa oppimisympériston, jos-
sa erilaiset vuoropuhelut ja dialogit aktivoituvat. Esimerkiksi Kassandran tyo-
pajoissa oppilaat ja opettaja saivat henkilokohtaisen kosketuksen toimintata-
poihin ja henkil6ihin, jotka eivit muussa koulun toiminnassa ole lisni. Heille
myo6s tarjoutui mahdollisuus harjoitella uudenlaisia tapoja kommunikoida ja
ymmartia taiteen ja sosiaalisen kanssakdymisen merkitysta.

Taide meille ja beti! -projekti tutustutti lapset ja nuoret kulttuuritoimintaan
ruohonjuuritason lihtokohdista. He ja heidin perheensd kohtasivat kulttuu-
rilaitokset ihmisten palvelijoina, joiden toimintaan jokaisella on mahdollisuus
osallistua — ei vain vierailijoina vaan my6s aktiivisina toimijoina.
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Monikulttuurisia lGhestymistapoja

Monien muiden Euroopan maiden ja Yhdysvaltojen tavoin Suomessakin on
viime vuosikymmenini keskusteltu erilaisista monikulttuurisen kasvatuksen
lahestymistavoista. On puhuttu esimerkiksi kansainvilisyyskasvatuksesta, su-
vaitsevaisuuskasvatuksesta, tasa-arvokasvatuksesta, pluralistisesta eli moni-
arvoisesta kasvatuksesta, kriittisestd monikulttuurisesta pedagogiasta tai ra-
sisminvastaisesta kasvatuksesta. Usein niitd termejd kiaytetidn korvaamaan
toisiaan. My0s kulttuurikasvatus on lihentynyt edelld mainittuja.

Arthur D. Efland, Kerry Freedman ja Patricia Stuhr paikantavat pohjoisame-
rikkalaisen monikulttuurisen kasvatuksen 1960-luvun kansalaisoikeusliikkeen
vanavedessd syntyneeseen tarpeeseen parantaa koulujdrjestelmidn syrjimien,
etnisesti poikkeavien oppilaiden koulumenestystid. He jaottelevat yhdysvalta-
laiset monikulttuuriset taidekasvatukselliset lihestymistavat viiteen eri suun-
taukseen: poikkeavien ja kulttuurisesti erilaisten opettaminen, ihmissuhteisiin
keskittyva lihestymistapa, yksittdisten ryhmien tutkimiseen perustuva lihesty-
mistapa, monikulttuurisen kasvatuksen lihestymistapa ja monikulttuurinen ja
sosiaalisesti uudistava kasvatus.

Monikulttuurisen taidekasvatuksen tulisi heidin mielestidn nojata moniarvoi-
suuden hyviksymiseen, pienten kertomusten korostamiseen suurien tarinoi-
den sijasta, moderneille taidekasvatustavoille tyypillisten edistyskertomusten
kyseenalaistamiseen, valtaan ja tietoon liittyvien kysymyksien purkamiseen ja
kulttuuristen sosiaalisten tarkastelutapojen nostamiseen opetuksen keskioon.

Taidekasvatusta ei pitdisi ymmirtdd kapea-alaisesti korkeakulttuurisiin arvo-
tuksiin rajattuihin opetuskonteksteihin liittyvind oppiaineina vaan sosiokult-
tuurisena toimintana, joka saa ja ottaa paikallisesti erilaisia ilmenemismuotoja.
Tillainen toiminta vaatii opetuksen joustavaa muokkaamista paikallisten sosi-
okulttuuristen olosuhteiden mukaan.

Tahidn haasteeseen vastaa parhaiten Eflandin, Freedmanin ja Stuhrin mielesti
monikulttuurinen ja sosiaalisesti uudistava kasvatus, jonka mukaan taidetta
opetetaan osana sosiaalista ja kulttuurista kontekstia. Oppilaita rohkaistaan
tuomaan esille omia esteettisida kokemuksiaan ja tutkimaan taiteilijoita ja tai-
teen muotoja, joita he kohtaavat omissa yhteisdissddn ja maailmassa.

Sosiaalisesti uudistava taidekasvatus on tieteiden ja taiteiden vilistd. Taidekas-
vatusta voidaan yhdistdd monenlaisiin opintokokonaisuuksiin ja myds mone-
nikiisid oppilaita ryhmittden. Oppilaiden tulisi voida koulun demokraattisina
jasenind vaikuttaa opetuksen sisiltoihin. Tillainen tyoskentely kasvattaa oppi-
laita kriittisiksi ajattelijoiksi ja aktiivisiksi kansalaisiksi.
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Poikkeavien ja kulttuurisesti erilaisten opettaminen puolestaan tukeutuu hallit-
sevaan kulttuuriseen nikemykseen ja kisitykseen taiteesta. TAmi ldhestymis-
tapa suosii taidemaailman metakertomusta pienten ja monenlaisia taidemaail-
moja ja esteettisid nikemyksid kisittelevien kertomusten sijasta. Tarkoituksena
on auttaa syrjdytyneitd oppilaita hankkimaan “valkoisen keskiverto-oppilaan
tiedot ja taidot”. Mahdollisista hyvistd tarkoitusperistiin huolimatta tillainen
lahestymistapa jittdda helposti koskettamatta suurinta osaa kohderyhmistidan.

Yksittdisiin ryhmiin keskittyvi lihestymistapa on usein hyvi tapa jakaa tietoa
erilaisista ryhmisti. Eri oppiaineissa voidaan paneutua vaikkapa romanien his-
toriaan, kulttuuriin ja erilaisiin kisityo- ja taideperinteisiin. T4llainen tyosken-
telymuoto sopii paremmin varsinkin varttuneemmille oppilaille, jotka voivat
tehdd myos itseniisid projekteja.

Ihmissuhteisiin  keskittyviassd ldhestymistavassa pyritidn taidekasvatuksen
avulla luomaan suvaitseva ilmapiiri. Juhlia, tapahtumia ja projekteja — usein
yhteistyOssi eri taideaineiden opettajien kanssa — jirjestimallad tutustutaan eri-
laisiin perinteisiin ja kulttuureihin. Taiteellinen toiminta nihddin ensisijaisesti
oppilaitten yhteisyyden lujittajana. T4ssi lihestymistavassa valtaan ja hierarki-
aan liittyvat kysymykset helposti unohtuvat yhteistd "hedelmisalaattia” valmis-
tettaessa.

s N
Monikulttuurisen lihestymistavan tavoitteena on syrjinnin ja ennakkoluu-
lojen vihentiminen ja tasa-arvoisten mahdollisuuksien takaaminen kaikil-
le oppilaille etniseen taustaan, sukupuoleen, luokkaan tai vammaisuuteen
katsomatta. Kouluissa on moninaisista taustoista lihtoisin olevia opetta-
jia ja henkilokuntaa, jotka kayttivit vaihtelevia opetusstrategioita ja huo-
mioivat erilaiset oppimistavat. Erilaisiin ajattelu- ja toimintatapoihin seki
taidekisityksiin paneudutaan syvillisesti arvostaen. Oppilaita rohkaistaan
kriittisyyteen.

N J

Efland & kumppanit toteavat, ettd kiaytinnodssi nimi erilaiset taidekasvatuksen
kiaytinnot menevit usein piillekkidin. Ndiden lihestymistapojen sekoituksia
voi tunnistaa my6s suomalaisessa monikulttuurisuusajattelussa, myos tissa kir-
jassa esitellyissd hankkeissa. Sekd Kassandran tydpajatoiminnassa ettd Taide
meille ja beti! -hankkeessa on lukuisia toimijoita. TAmi itsessdin on rikkaus
ja tuo mukanaan monenlaisia nikokulmia. Myos opiskelijat ja osanottajat vai-
kuttavat ryhmin toimintaan ja sithen, millaisia asioita opetus- ja oppimistilan-
teissa nousee esiin. Kuten molemmissa hankeraporteissa todetaan, on tirkeidi,
ettd ohjaajat ovat valmistautuneet kohtaamaan niitd kysymyksenasetteluja, joita
monikulttuurisen tydskentelyn aikana voi nousta esiin.
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Kehityksen taustaa

Historiamme ja lihtokohtamme monikulttuurisuusopetukselle poikkeavat ti-
lanteesta Yhdysvalloissa tai monissa Euroopan maissa, joissa suurella osalla
kansalaisista on juuret muualla kuin syntymimaassaan. USA:ssa valkoinen,
afroamerikkalainen ja latinoviestd ovat kaikki alkuperiltidn maahanmuutta-
jla. Euroopan useimmissa maissa rajoja on siirrelty sekd Euroopan sisillid ettd
sen ulkopuolella niin tiheddn tahtiin, ettd kansalaisten joukkoon on liittynyt
ihmisid monenlaisista taustoista. Thmisia on myds virvitty tyontekijoiksi va-
rakkaampiin maihin, kuten esimerkiksi 1950-60-luvuilla suomalaisia, jotka nyt
muodostavat suuren kielellisid ja muita oikeuksiaan perddvin vihemmiston
Ruotsissa.

Suomessa keskustelu monikulttuurisuuskasvatuksesta aktivoitui 1990-luvulla,
kun maahamme muutti ensimmdistd kertaa isompia ryhmid Euroopan ulko-
puolisista maista kotoisin olevia ihmisid. Piivikoteihin ja kouluihin tuli lap-
sia, jotka eivit puhuneet didinkielendin suomea tai muita maassa perinteisesti
puhuttuja kielid. Joillakin oli my6s erilaisia tapoja esimerkiksi uskonnolliseen
taustaan liittyen.

Taidekasvatus nihtiin tuolloin mahdollisuutena luoda siltoja kulttuurien vilille
ja oppia ymmirtimain muita kulttuureja. Tatd tehtiin esimerkiksi jarjestimalld
erilaisia kulttuurisia tapoja ja juhlia esittelevid tapahtumia. Nimai tarjosivat suo-
malaisille mahdollisuuden tutustua uusiin tulokkaisiin ja heididn perinteisiinsa.

2000-luvulla monikulttuurisuus alkoi nivoutua osaksi opetuksen kiytinteiti
ja esimerkiksi kaupunkisuunnittelua. Monikulttuurisia nikokulmia huomioitiin
muun muassa yhteiso- ja lihioprojekteissa ja opetussuunnitelmien tekemises-
sd. Kotoutumisen kisite nousi keskeiseksi virallisissa asiakirjoissa. Silld viita-
taan ulkomaalaistaustaisten sopeutumiseen suomalaiseen yhteiskuntaan. Ter-
mien ja ilmausten etsiminen maahanmuuttoon ja uudenlaisiin kansalaisuuksiin
liittyviin kysymyksenasetteluihin ilmenee tissikin julkaisussa, jossa eri projek-
teissa kiytetddn toisistaan poikkeavaa sanastoa.

Monikulttuurista kasvatusta edistivid projekteja tuettiin ja niitd alettiin toteuttaa
laajemmin eri puolilla Suomea. Suurimmissa kaupungeissa on nykyisin kes-
kuksia, joissa luodaan ja yllipidetdin toimintaedellytyksid sekd vihemmistdjen
omalle kulttuuritoiminnalle ettd suomalaisen ja maahanmuuttajataustaisen vi-
hemmiston kohtaamiselle.

Viime vuosikymmenilld alettiin my6s tehda tutkimusta monikulttuurisesta
pedagogiasta. Esimerkiksi Taikomo — Taidekasvatus monikulttuurisessa kou-
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lussa -projekti ja Suomen Akatemian tutkimusohjelma Syreeni ovat tuottaneet
lukuisia julkaisuja monikulttuuriseen kasvatukseen ja taidekasvatukseen liitty-
vistd teoreettisista ja toiminnallisista hankkeista.

Opetushallituksen, Museoviraston ja ympdristoministerion toteuttama kulttuu-
riperinndn opetuksen kehittimisverkosto Suomen Tammi on kehittinyt kult-
tuuriperintdopetusta sekd koulujen, museoiden ja kulttuuriympiriston asian-
tuntijoiden vilistd yhteistyoti.

Monikulttuurisuutta on alettu pohtia myos suomalaisen historian ja kulttuuri-
perimin kautta. Kun pintaa raaputtaa, suomalaisuus nayttiytyykin moninai-
sena ja muuttuvana. Teoksessa Kulttuuriperinto ja oppiminen Simo Knuuttila
muistuttaa, ettd kulttuuriperint6on tutustuminen auttaa ihmistd tunnistamaan
omaa paikkaansa ja identiteettiddn. Parhaimmillaan se avartaa ymmartimain
alueellista, kansallista ja globaalia historiakisitysti ja siihen liittyvid arvoristirii-
toja uusista nikokulmista.

Monikulttuurinen taide- ja kulttuurikasvatus osana koulun
arkea

Tarja Pddjoki toteaa viitdskirjassaan Taide kulttuurisena kobtaamispaikkana
taidekasvatuksessa koulun perinteiden ja kidytintdjen olevan joskus ristiriidas-
sa monikulttuurisuuskeskusteluihin sisiltyvien muutospuheiden kanssa. Sirpa
Lappalaisen viitostyon Kansallisuus ja sukupuoli lasten vdlisissé subteissa ja
esiopetuksen kdytdinndissd mukaan varhaiskasvatuksessa toteutetun monikult-
tuurisuuskasvatuksen lihtokohtana on ajatus kulttuurisista eroista, joita on
opittava suvaitsemaan. Toisaalta tillainen monikulttuurisuus pyrkii tunnista-
maan erilaisuutta ja kisittelemiin niitd kohtaamisia, joissa tuttuja ”"meisyyttd”
ylldpitdvid malleja joutuu kyseenalaistamaan. Toisaalta se tarjoaa kansallisiksi
ja lansimaisiksi miiriteltyjd valtavieston kiytintojd “oikeina” eldmisen muotoi-
na vihemmistoille.

Omassa viitoskirjatyossini ja muissa tutkimuksissani olen nostanut esiin ero-
jen ja erilaisuuden kohtaamisen ja kisittelyn vaikeuden suomalaisessa yhteis-
kunnassa ja koulumaailmassa. Usein sukupuoleen, luokkaan, seksuaaliseen
suuntautumiseen ja ihonviriin liittyvid kysymyksid vierastetaan. Joskus tasa-
arvoisuus mielletddn niin syville juurtuneena suomalaisen yhteiskunnan pe-
rusperiaatteena, etti erojen kisittelemistd ei nihdi mielekkdini. Paradoksaali-
sesti timd saattaa johtaa erilaisuuden "morkoytymiseen”.
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Tallaista "morkoytymistd” monet koulut ja opettajat ovat lihteneet purkamaan
omassa opetustyodssiin taide- ja taitoaineisiin tukeutuen. Perusopetuksen ope-
tussuunnitelmassa taideaineiksi miiritellidn musiikki ja kuvataide. Kotitalous,
liikunta ja kisityo luokitellaan taitoaineiksi. Koulukohtaisesti tarjolla voi olla
valinnaisaineina esimerkiksi draamaa, tanssia tai mediakasvatusta. Opettajilla
on mahdollisuus myos yhdistid muiden oppituntien opetuskokonaisuuksiin
haluamiaan sisiltojd, vaikkapa joogaa tai puutarhanhoitoa.

Esimerkkejé kouluista

Espoolaisen Auroran alakoulun rehtori Martti Hallstrom huomauttaa, ettd oppi-
aineiden jakamiselle ”harrastusaineisiin” ja “lukuaineisiin” ei ole perusteita.
Kaikissa aineissa harjoitellaan taitoja, joista on hyotyd. Myos lukuaineissa on
taidekasvatuksellisia osia. Pitkdn kokemuksensa pohjalta opettajana ja rehtori-
na hin tietdi, ettd koulussa on mahdollista luoda taide- ja taitoaineita tukevaa
sekid oppilaslahtoistd toimintakulttuuria.

"Taideaineiden lapsen kasvua rikastava erityispiirre on se, ettd taideteoissa
ei ole oikeaa vastausta, kuten ei elimissikdin.” TAma Hillstromin toteamus
kertoo oivasti, miksi taide sopii niin hyvin vilineeksi monikulttuurisen ym-
mirryksen edesauttamiseen ja erilaisuuden kohtaamiseen itsessi ja muissa.
Taideaineiden tuella voidaan myos 16ytidd keinoja kisitelld akuutteja ongelmia,
kuten lasten fyysistd ja psyykkistd oireilua sekid koulussa ja sen ulkopuolella
ilmenevii sosiaalisia ongelmia.

Rehtorin ja opettajien on uskallettava tehdid arvovalintoja. Omassa koulussaan
Hillstrom on painottanut koulutyon eettisyyttd. Kaiken, mita koulussa tehdiin,
tulee palvella oppilaitten hyvida. Aurorassa on jirjestetty esimerkiksi koko kou-
lun yhteisid teatteriprojekteja, joissa myos vanhemmat ovat olleet osallisina.
Yhteisollisyyden kautta on syntynyt luontainen innostus, rohkeus kokeilla vut-
ta ja leikkii. Nimi ovat ensiarvoisen tirkeitd asioita kaikessa oppimisessa ja
elimisti ja muista ihmisistd iloitsemisessa.

Hallstromin koulussaan toteuttama pedagogiikka muistuttaa Eflandin ja kump-
paneiden monikulttuurista ja sosiaalisesti uudistavaa lihestymistapaa taidekas-
vatukseen. Vaikka Hillstrom ei painota valtasuhteiden purkamista, erilaisiin
sosiokulttuurisiin todellisuuksiin paneutuminen ja niiden vakavasti ottaminen
koulutyossi tukee hierarkkisten rakenteiden uudelleen miirittelya.

Kallion lukion lehtori Eva Kirni-Koskinen, jonka oppilaat ovat ottaneet seki
Kassandran ettd Taide meille ja beti! -projektin tyOpajoihin, painottaa myos
oppilaslihtoisyyttd. Hin toteaa, ettd kukin oppilas edustaa erilaista perehty-
mistd nuorten osakulttuureihin seki erilaisiin perhe- ja alueellisiin kulttuurei-
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hin. He ovat monien mikrokulttuurien kantajia. T4td heididn asiantuntijuuttaan
ja kulttuurista tietoaan tulisi koulussa kuunnella nykyistd enemmin.

Taideopettajan tulisi uskoa nuorten tekemisen merkittivyyteen, tarjota sille
mahdollisuuksia ja ndyttd4 kulttuurisia jatkumoja. Niin voisi synty4 uudenlaisia
kulttuurisia kudoksia. Tillaisia 1oysivat Kirnd-Koskisen oppilaat esimerkiksi
Sinebrychoffin taidemuseon kanssa yhteistyossi toteutetussa "Kadun varrella”
-projektissa, jossa osallistujat tutkivat Helsinkia monikulttuurisuuden vanhoista
kerrostumista kisin. Helsingille 16ytyivit syvit monikulttuuriset juuret. Ne on
hyvi muistaa, kun yhteiskunta taas monimuotoistuu.

"Jokainen koulu sijaitsee keskelld kuhinaa, eikd mahdollisia yhteistyokump-
paneita tarvitse kaukaa hakea”, Kirni-Koskinen muistuttaa. Kallion lukio on
tehnyt yhteistyotd esimerkiksi vanhainkotien, museoiden ja kirjastojen kanssa.
My6s kolmannen sektorin jirjestot Plan ja Kassandra ovat tuttuja kumppa-
neita, joiden kanssa on voitu hakea uutta maaperid monikulttuuriselle tai-
dekasvatukselle. "Taidekasvatuksessa monikulttuurisuus on mahdollisuus, ei
ongelma.”

Eeva-Maija Lappalainen on soveltanut titd mahdollisuutta kisityon, kielen ja
kulttuurin integroituun oppimiseen. Hinen kehittiminsi menetelmin pohjana
on etniseen kulttuuriorientaatioon perustuva kulttuuritietoisuus kiytossi ole-
vasta kulttuuriperinnosti. Kisitydhon liittyvid kulttuurista perimid ymmartivi
opettaja voi yhdistdd opettamisessaan monimuotoisesti kielenopetusta, perin-
teen jakamista ja uuden luomista. Tillainen innovoiva kisitydmuotoiluopetus
soveltuu hyvin myos ididinkielen opetukseen ja monikulttuurisuuskasvatuk-
seen.

Postmoderniin taidekasvatukseen nojautuvaa tutkivaa opettamista toteuttanut
Maili-Sisko Pakkanen vertaa opettamista tutkimusmatkaan, jonka mutkissa niin
opettajat kuin oppilaat ovat joissakin asioissa noviiseja. Yrittdessimme ymmar-
ti4 monimuotoista maailmaa, jossa elimme, meidin on oltava valmiita kysy-
midn ja oppimaan ympiristostimme ja toisiltamme.

Pakkanen on lihestynyt monikulttuurisia kysymyksid omassa luokassaan Van-
taan Viertolan ala-asteella ja myos Taikomo-projektin puitteissa toteutetussa
yhteistyossd Helsingissi sijaitsevan Meri-Rastilan koulun kanssa luontoteemo-
jen kautta, esimerkiksi kivid tutkimalla. Kivien monipuolisen tydstimisen ja
tutkimisen kautta lapset pédityivit harjoittamaan tiedettd, taidetta ja kdden tai-
toja. Prosessin kuluessa kisiteltiin muun muassa historiaa, arkeologiaa, kult-
tuurien rakentumista ja aineen olomuotoja. Linnaa rakennettaessa, ruukkua
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valmistettaessa ja kived huovutettaessa harjoiteltiin kidden taitoja ja luovaa tie-
don soveltamista.

"Kaikkien kouluaineiden tulisi olla sekid piin, kehon ettd sydimen aineita”,
toteaa Marjo Risidnen. Hin viittaa kreikankieliseen tekhne-kisitteeseen, jota
on alun perin kiytetty monenlaisen osaamisen yhteydessi, hevoshoidosta ru-
nouteen. Myo6s suomalaisessa nykykeskustelussa taito ymmirretiin laajasti, ja
se liitetddn lihes kaikkeen inhimilliseen toimintaan. Miksi sitten koulussa usein
kehollisia taitoja arvostetaan vihemmin kuin henkiseksi miiriteltyd tietoa?

Risidsen mielestd integroivan taideopetuksen malli tarjoaa vilineen tarkastella
taide- ja taitoaineiden suhdetta koulun muihin oppiaineisiin. Tihdn malliin
sisdltyy kisitys neljistd tasa-arvoisesta tiedon muodosta, jonka mukaan lapset
ja nuoret tarvitsevat mahdollisuuksia kokea maailma aistivoimaisesti, tuntea ja
ilmaista tunteita, tutkia ja kisitteellistid maailmaa erilaisten symbolijirjestelmi-
en avulla seki ilmaista ja lukea monikulttuurisia merkityksia.

Luovaa oppimista

Opetuksessa taide voidaan liittdid myos luovuuden kisitteeseen. Jos opetus-
ta lihestytdidn luovuuden ja leikin kautta, tunteiden, aistisuuden ja huumorin
merkitys oppimisessa korostuu. Luokkahuone niyttiytyy avoimena ymparisto-
nd, jossa opetuksen tavoitteet muuttuvat tilanteen mukaan. Havainnollistami-
nen ja elimyksellisyys, jotka ovat taiteen opetuksen keskeisid piirteitd, tulevat
osaksi kaikkea opettamista. Opettajataiteilija on avoin oppilaiden ideoille. Ha-
nen piaamiirindin ei ole vilittdd yksittdisid faktoja, vaan hin huomioi mieli-
kuvituksen ja aistien merkityksen oppimisessa.

Integroivan taideopetuksen rinnalla suomalaisella (taide)kasvatuskentilld pu-
hutaan usein muun muassa sosiokulttuurisesta innostamisesta ja dialogises-
ta pedagogiikasta. Tuukka Tomperin, Marjo Vuorikosken ja Tomi Kiilakosken
mukaan eurooppalaisilla ja yhdysvaltalaisilla kriittiseen ajatteluun nivoutuvilla
teoriaperinteilld on yhteisid juuria. Niistd keskeisid ovat Saksassa alkunsa saa-
neen Frankfurtin koulukunnan kriittinen yhteiskuntateoria, brasilialaisen Paulo
Freiren sorrettujen pedagogiikka ja yhdysvaltalaisen John Deweyn sosiaalinen
rekonstruktionismi. Dialogisen pedagogiikan keskusteluun ovat vaikuttaneet
neuvostoliittolaisen Mikhail Bakhtinin ajatukset.

Oppimisympiristbjen monimuotoisuus ja teoreettinen monimutkaisuus on
haaste seki tieteelle ettd kidytinndn opetus- ja kasvatustyolle, muistuttaa Eero
Repo. Hinen mielestdin opetussuunnitelmien muuntaminen oppimisympiris-
toiksi tarjoaa perinteisiin tavoitteisiin ja sisdltdoihin nivoutuviin nidkoékulmiin
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selvisti rikkaamman ja kokonaisvaltaisemman oppimisen ja opetuksen kon-
tekstin. TAma antaa tilaa myos kriittiselle taidekasvatusajattelulle.

Tillaista tarvitaan koulussa ylipdidtidn ja erityisesti vihemmistdopetuksessa.
Pigga Lauhamaa, Eeva-Liisa Rasmus ja Soile Judén-Tupakka painottavat, ettd
saamelaiskulttuurin siilymiseksi pitiisi panostaa kulttuuristen arvojen seki tai-
teen ja kisitydn opetukseen ja integroivaan toimintaan opetussisilloissid. Vaik-
ka saamelaiskasvatusta on kehitetty viime vuosisadan loppupuolella ja Norjas-
sa toteutetaan saamen opetussuunnitelmaa, timi ei ole taannut kaikilta osin
saamelaisen kulttuurin sisillyttimisti kouluopetukseen saamelaisten kotiseu-
tualueellakaan, jossa saamenkielistd opetusta voidaan antaa peruskoulun lapi.
(Suomessa muualla asuvat saamelaislapset rinnastetaan maahanmuuttajiin, ja
he voivat saada kaksi viikkotuntia saamen opetusta vapaa-ehtoisena kieleni.)

Tarinapedagogiikka

Tarinan kerronta on saamelaisille tirked tiedonvilittimisen muoto, ja sen mer-
kitys tulisi myods muistaa koulussa. Aimo Aikion mielestid paikallisia tarinan-
kerronnan tapoja tulisi kunnioittaa. Saamelaisille kertomuksille ja erityisesti
elimikerroille on tyypillistd fragmentaarisuus ja hajanaisuus. Juoni ei aina ole
tarinan osasten punainen lanka. Tarinaa koossa pitavit yhteydet saattavat ra-
kentua esimerkiksi yhteisollisen tiedon varaan.

My6s monissa muissa kulttuureissa tarinankerronnalla on ollut merkittavi
paikka historian ja arvojen siirtimisessd. Linsi-Afrikassa on tapana sanoa, ettd
tarinankertojan tai laulajan kuollessa kirjasto katoaa. Tarinoiden merkitysten ja
kulttuurisen rakentumisen ymmairtiminen, kuunteleminen ja transformoimi-
nen ylirajaista kulttuuria koskettaviksi ovat olennaisia monikulttuurisen taide-
kasvatuksen elementteji.

Tarinoiden kerronnalla, olivatpa ne sitten puhuttuja, visuaalisia, kirjoitettuja,
tanssittuja, kudottuja, ommeltuja, keitettyjd, leikittyjad tai jotenkin muuten vili-
tettyjd, on olennainen merkitys kulttuuriperintbopetuksessa, joka on olennai-
nen osa suomalaisten koulujen opetussuunnitelmaa ja yleissivistivii koulutus-
ta. Kulttuuriperintbopetuksen muodossa opettajalla on laajat mahdollisuudet
sisdllyttdd eri aineiden opetukseen sekd suomalaisen ettd muiden kulttuurien
tuntemusta ja pohtivaa, kriittistd pedagogiaa.
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Taidetyopajat - linkki koulun, instituutioiden ja
paikallisyhteisdjen vdlilla

Suomessa taiteen harrastamisella on pitkit perinteet. Musiikki, teatteri ja kir-
joittaminen ovat olleet osa sosiaalisen kanssakidymisen ja itsensi toteuttamisen
perinnettid. Kisityd on kuulunut arkeen ja useimmat menneiden sukupolvien
ihmiset ovat osallistuneet kiayttohyodykkeiden tekemiseen. Myos koulussa on
pyritty vaalimaan sekid perinteisid taitoa ettd ilmaisua tukevia oppiaineita.

1970-luvulta lihtien taide- ja taitoaineiden opetuksen sisiltojd alettiin tarkas-
tella lapsildhtoisemmistd nikokulmista. Taideopetuksen tutkimukseen ja kehit-
timiseen panostettiin enemmin. TAmi johti taide- ja kulttuuriopetuksen lave-
ampaan mddritelmiin, mikd lienee osaltaan vaikuttanut monien jirjestdjen ja
yksityishenkildiden aloittamaan taidekasvatukselliseen toimintaan. Kun oppi-
misympdristdjd on pyritty laajentamaan ja samalla taideopetuksen mairirahoja
on kunnallisella ja valtiollisella sektorilla kiristetty, erilaiset muuta rahoitusta
saavat projektit ja tyopajat ovat tulleet tiydentimidn opetusta myos kouluissa.
Koulujen taideopetusta on ikddn kuin ulkoistettu.

Tassdkin teoksessa esitellyissi projekteissa nousee esille rahoituksen kes-
keisyys tyOpajatoiminnan toteuttamisessa. Molemmat hankkeet ovat saaneet
rahoitusta useilta tahoilta. My6s verkostoituminen on tydpajatoiminnan jir-
jestdjille tirkedd. Olipa toteuttajana sitten kansalaisjirjesto, yhteiskunnallinen
instituutio tai yhden henkilon toiminimen alla toimiva yritys, yhteistyoverkos-
tojen merkitysti ei voi unohtaa.

Yksi tirkeimmistd projektien rahoittajista tind pdivind on Euroopan unioni.
Suomessa erilaiset sditiot ja rahastot antavat tukea taidekasvatustoiminnan tu-
kemiseen. Kulttuurirahaston tuella toimiva Nuorisobanke Myrsky on tukenut
tuntuvasti syrjaytymisuhan alla olevien nuorien aktivoimiseksi jirjestettivii
harrastusluonteista tydpajatoimintaa.

Valtakunnallisen Taikalamppuverkoston myota lastenkulttuuria ja harrastus-
mahdollisuuksia on kehitetty alueellisesti ja paikallisesti. Lasten ja nuorten
kulttuuripalveluja ja monikulttuurista tydpajatoimintaa on tarjolla eri puolilla
Suomea. Verkosto tukee my6s lastenkulttuurikeskusten yhteistyota.

Opettajille ja oppilaille yhteisty® koulun ulkopuolisten tahojen kanssa on
useimmiten tervetullutta vaihtelua. Paikallisympiriston kanssa tyoskentely on
joidenkin koulujen pedagoginen linjaus, ja ne hakeutuvat aktiivisesti ja omia
projekteja kehittden yhteistydhon erilaisten koulua ympirodivien mikrotodel-
lisuuksien kanssa. Esimerkkinid Kallion lukiolaisten keskustelut rakkaudesta
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vanhusten palvelukotien asukkaiden kanssa, joista syntyi "Niin on hyva” -esi-
tys, jota esitettiin vanhustentaloissa, palvelukeskuksissa ja vuodeosastoilla.

Kulttuurilaitoksille koulujen kanssa tehtdvd yhteisty¢ avaa uusia nikokulmia.
Taide meille ja beti! -projektissa kulttuurityontekijoiden ja maahanmuuttajaop-
pilaiden kohtaamisesta kirjattiin saavutuksiksi muun muassa uusien yleisdjen
loytyminen, tulevien kivijoiden kasvattaminen, oppilaiden vanhempien asian-
tuntemuksen edistiminen ja kulttuuriorganisaation kehittyminen oppimisym-
paristona.

Opettajan ja taiteilijan yhteisty

Joissakin tutkimushankkeissa monikulttuurinen taidekasvatuksellinen toiminta
on ollut lihtokohtana, esimerkiksi Taideteollisen korkeakoulun taidekasvatuk-
sen osaston toteuttamassa Taikomo — taidekasvatus monikulttuurisessa kou-
lussa -projektissa, jossa pohdittiin erityisesti taiteilijan ja opettajan yhteistyotd.
Tami on tirked kysymys, joka nousee esille timinkin teoksen raporteissa.

Opettajan ja koulun ulkopuolelta tulevan tydpajaohjaajan nikemykset kasva-
tuksesta ja opetuksen sisdlloistd saattavat poiketa toisistaan. Ennen kiytinnon
toimintaan ryhtymistd on tirkedd keskustella ja virittdytyd yhteistyohon. Siitd
huolimatta vaikeita tilanteita saattaa syntyi. Niitd ei tulisi pelitd, vaan ottaa ne
mahdollisuuksina uuden oppimiselle.

Monikulttuurisen taidekasvatuksen luonteeseen kuuluu tietynlainen arvaamat-
tomuus. Kun esille nostetaan uusia niakokulmia ja toimintatapoja ja oppilaat
voivat vapaasti kommunikoida erilaisia sosio- ja paikalliskulttuurisia todelli-
suuksia, saattaa pintaan pulpahtaa kysymyksid, joihin ei l0ydy vastausta op-
pikirjoista. Opettajan ja ohjaajan on oltava valmiita astumaan itsekin oppijan
rooliin.

Kaksisuuntainen toimintakulttuuri

Kassandran jirjestimissd tyopajoissa uussuomalaisten ohjaajien lisndolo toi
mukaan monikulttuurisuuskasvatukseen liittyvin aspektin, joka monesta suo-
malaisesta koulusta puuttuu. Brittildisessi tai yhdysvaltalaisessa koulussa mo-
nikulttuurisuutta saatetaan osaltaan tukea silld, ettd henkildokunta on lihtoisin
erilaisista kulttuurisista taustoista. Suomessa titd on vaikeampi toteuttaa.

Monet Kassandran tydpajojen ohjaajat ja ldsndolijat kertoivat, ettd joillekin lap-
sille tydpajan ohjaaja oli ensimmiinen ulkomaalaistaustainen henkil®, jonka
kanssa he olivat tekemisissid. Uussuomalaisten lapsille oli usein voimauttavaa,
ettd tyOpajaa veti ei-suomalaissyntyinen ohjaaja. Taide meille ja beti! -hank-
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keessa suomalaissyntyiset ohjaajat kokivat oppineensa paljon maahanmuutta-
jataustaisilta oppilailta ja heidin vanhemmiltaan.

Kuka hyvinsd kulttuurityontekija tuo kouluun mukanaan erilaisen toiminta-
kulttuurin. TAmi nikyy vield voimakkaammin silloin, kun ohjaaja on kasvanut
toisessa kulttuurissa. TyoOpajaohjaaja Pilar Valdivia kertoo, ettd hdnen tuntinsa
aiheuttavat lapsissa aina voimakkaan reaktion. Omasta poikkeavat esteettiset
ymmirryksen tavat ja arvot, jotka usein vilittyvit kommunikaation ja keholli-
suuden kautta — eivit valttAmattd verbaalisesti artikuloituina — tarjoavat uusia
tapoja kokea ja kohdata maailma.

TyOpajatoiminta antaa monille lapsille ja nuorille mahdollisuuksia tutustua sel-
laiseen taiteelliseen ja yhteiskunnallisen toimintaan, johon he muuten eivit
tulisi osallistuneeksi. Tdma saattaa olla sysdys syvempididn kiinnostukseen ja
pitkidaikaiseen harrastukseen, jopa tulevaan tyohon. Niin kivi Taide meille ja
bheti! -projektin osaprojektiin osallistuvalle somalialaistaustaiselle nuorelle, jolle
keskustelu taidemuseon puusepin kanssa oli niin innostava kokemus, ettd hin
hakeutui mydohemmin museoon kesitdihin.

Integroivaa pedagogiikkaa ja monikulttuurisuutta etsiville kasvatusinstituutiol-
le taidety®pajat — moninaisissa toteuttamismuodoissaan — ovat tirked toiminta-
tapa. Monikulttuuristuvassa maassamme on tirke4di ottaa maahanmuuttajataus-
taiset kansalaiset osaksi koulujen ja kulttuuri-instituutioiden toimintaa, ei vain
vastaanottavina vaan myos antavina osapuolina.
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TAITEEN RIEMUA
— Kassandran monikulttuuriset tyopajat

Ovuti Kiidrid, FM
Ritva Siikala, toiminnanjohtaja Kassandra ry

Taustaa

Kassandra ry on monikulttuurisen taidetyon keskus, joka on tehnyt kulttuurien
rajat ylittdvai taidetyotd Helsingissd vuoden 2002 lopusta lihtien. Tavoitteena
on luomalla monikulttuuriselle taidetyolle jatkuvuutta nostaa se luonnolliseksi
osaksi Suomen valtavirtakulttuuria. Kassandran taidetydpajojen ohjaajina tyos-
kentelevit useimmiten uussuomalaiset tai perinteisten kulttuurivihemmistojen
taiteilijat.

Toimintansa Kassandra on rahoittanut opetus-
ministerion ja Helsingin kaupungin toiminta-
avustuksilla  sekd hankerahoituksilla, joita
on saatu mm. Raha-automaattiyhdistykselti,
EU:lta ja eri sditioiltd. Osallistujille tyopajat
ovat padsiintoisesti ilmaisia.

Koululaisten monikulttuurinen taidetyopaja-
toiminta aloitettiin keviilld 2003 yhteistyossi
Helsingin kaupungin Kansainvilisen kulttuu-
rikeskus Caisan kanssa. Kirjoittamishetkelld
Kassandran jirjestimiin tyopajoihin on osal-
listunut tuhansia eri-ikdisia lapsia ja nuoria.
Osallistujat ovat edustaneet keskendidn hyvin
erilaisia ryhmiid, esimerkiksi vain suomalais-
taustaisista oppilaista koostuvia koululuokkia
ja maahanmuuttajien valmistavia luokkia. Mo-
nikulttuurisia pajoja on jarjestetty padkaupunkiseudulla ja muuallakin Suomes-
sa yhteistyossi kirjastojen, taidetalojen sekd nuorisotoimen kanssa.

Kasitydpaja. Kuva: Mikko Lehtimdki

Tama raportti perustuu ESR:n rahoittaman Equal-hankkeen MONITA — moni-
kulttuuriset taiteentoimijat puitteissa vuosina 2005-2007 kerittyyn aineistoon.
Tutkija Outi Kddrid paneutui tyopajojen toimintaan, haastatteli niiden ohjaa-
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jia ja koulujen opettajia. Raportti jakautuu kahteen osaan. Aluksi kerrotaan
tyopajojen tavoitteista, kohderyhmistd, sisdlloistd ja ohjaajien osuudesta seki
pohditaan tydpajojen antia. Lopussa on lyhyesti koottu yhteen vinkkeji, joita
tyopajaa jirjestivin kannattaa huomioida.

Taidety6pajat osana aineiden vdalisté opetusta, kansain-
valisyyskasvatusta ja elamyksellistd oppimista

( )
Taidekasvatuksen ymmdrryksen mukaisesti taide eri muodoissaan on
toimiva kenttd sekd yksilollisten ettd sosiaalisten ja ybteiskunnallisten
asioiden kdsittelyyn. Taiteiden avulla voidaan tukea lapsen tai nuoren
henkilékobtaista sisdisté kasvua ja lisciksi taidetydtd tekemdilld voidaan
saada aikaan muutoksia luokan oppilaiden vdilisisséi sosiaalisissa sub-
teissa tai nostaa ndkyvdksi jokin tietty yhteiskunnallinen teema. Koska
taiteen vaikuttavuus perustuu kokemuksellisuuteen ja omiin eldmyksiin,
voidaan taiteen avulla saada kontakti lapsen tai nuoren tunteisiin. Li-
sciksi monikulttuurisessa taidetypajassa taiteilijan persoonalla ja lapsen
kontaktilla kantasuomalaisuudesta poikkeavaan aikuiseen benkiléén
on suuri merkitys. Ainakin osa lapsista kobtasi ensimmdiisen kerran eri
kulttuurista olevan aikuisen ibmisen. Esimerkiksi Papen kddestd kiinni
pitdminen oli toisille pelottavaakin, mutta hienosti Pape ei tehnyt asiasta
numeroa vaan antoi lasten vdbhitellen robkaistua.

Anneli Kuikka, Pdivikoti Longinoja, Helsinki

Raportin tavoitteena on tutustuttaa lasten taide- ja monikulttuurisuuskasvatuk-
sesta kiinnostuneet Kassandran tydpajojen tausta-ajatteluun ja toimintatapoi-
hin. Monikulttuurisessa taidetydpajassa kulttuuri-identiteettiin, kansainvilisyy-
teen ja yksilon kehitykseen liittyvid kysymyksid voidaan liittid osaksi monien
aineiden opetusta tai aineiden rajat ylittivai yhteistyotd. RumputyOpajan voi
yvhdistid musiikkituntiin, ja teatteritydpaja sopii didinkielen tuntien yhteyteen.
Kuvataiteet ja kiddentaidot tukevat matematiikassa tarvittavaa geometrisen ja
kolmiulotteisen hahmottamisen kykyi. Aasialaisten tanssien ja perinteiden op-
pimisen voisi liittdd vaikkapa maantiedon tunteihin. Juutalaisten laulujen ja
leikkien opettelu sopii uskonnon opetuksen yhteyteen. Thaimaalaisten hedel-
mikoristeiden kaiverrustyopaja rikastuttaa kotitaloutta ja romanipuvun ompe-
lu kisitdoiden opiskelua.

Mahdollisuudet sisillyttda monikulttuurinen taidetyopaja osaksi opetusta ovat

lihes rajattomat, silld taiteen avulla voidaan avartaa ja opettaa mitd oppiainetta
tahansa ja kulttuurikysymykset liittyvit kaikkiin oppiaineisiin. TyOpajat linkit-
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tavit koulun arjen myos osaksi monikulttuurisia yhteisoji, jotka ovat elimelli-
nen osa arkipdiviimme timin hetken Suomessa.

TyoOpajoissa voidaan kisitelld arjessa herddvid pienid kysymyksid, joiden il-
maisemisen yhdessi toimiminen mahdollistaa. Koulun totuttuja rutiineja rik-
kovassa toiminnassa voi esille nousta vaikeasti ilmaistavissa olevia tunteita tai
tapahtumia, joiden kisittelylle taide antaa vilineitid. Yhteisen tekemisen ohessa
ja omien tuntemusten kautta tarjoutuu luonteva mahdollisuus kisitelld myos
rasismia sekd maahanmuuttajuuteen ja kulttuureihin liittyvid kysymyksii.

Taiteen erityisluonne kansainvilisyyskasvatuksessa perustuu sithen, ettd se
mahdollistaa erilaisuuden kokemisen kaikilla aisteilla. Esimerkiksi eldytymi-
nen eri puolilta maailmaa olevien tanssien ruumiinkieleen tekee kokemukses-
ta kokonaisvaltaisen ja omakohtaisen. Tanssin kautta erilaisuus voidaan kokea
kehollisesti, tiysin toisenlaisena liikekieleni ja tapana hahmottaa maailmaa.
Teatteri-ilmaisun kautta keksitddn, kisitellddn ja toistetaan elimidin pohjautu-
via tilanteita ja eliydytiin niihin. Parhaimmillaan tydpajan osallistujat herdavit
pohtimaan, minkilainen ajatusmaailma ruumiinkielen ja ilmaisun takana on ja
minkilaisia ovat ne ihmiset, joille se on merkityksellinen.

Taiteen kautta voidaan jakaa erilaisuutta ja yrittdd empaattisesti ymmartai sitd.
Esimerkiksi teatteriesityksen tai elokuvan katsojat ja tekijit eldytyvit toisen
henkilon elimdin ja omastaan poikkeavaan kokemusmaailmaan ja saavat par-
haimmillaan "toiseuteen” omakohtaisen kosketuksen. Taiteellinen tyoskentely
luo luonnollisia tilanteita yhteiselle tekemiselle ja helpottaa niin eri kulttuu-
reista tulevien ihmisten kohtaamisia ja eldytymistd toisten kokemuksiin.

TaidetyOpajat voivat edesauttaa yksittdisen oppilaan koulutyon sujumista tai
parantaa koko luokan sosiaalisia suhteita ja helpottaa siten opettajan piivittiis-
td tyotd. Ne voivat myos tarjota lapselle tai nuorelle onnistumisen kokemuksia,
jotka vahvistavat hidnen itsetuntoaan ja omanarvontuntoaan vaikuttaen niin
koko elimin suuntaan.
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Kasitydpaja. Kuva: Mikko Lehtimdki

Ty6pajojen kohderyhmat — kenelle ja miksi

s B
Kun suomalaiset lapset saavat taidetycpajassani mabdollisuuden kuul-
la erilaista musiikkia, litkkua itse uudella tavalla ja tutustua minuun,
muuttuu kartta beille eldvdksi Eteld-Amerikan kohdalta. Se ei ole endidi
barmaa alue, vaan assosioituu heiddn mielissddn omakobiaisiin koke-
muksiin ja tuntemuksiin tyépajan aikana.

Pilar Valdivia, taidetydpajaohjaaja
N J

Uussuomalaisten ja perinteisiin vihemmistoihin kuuluvien taiteilijoiden piti-
mit taidetyOpajat sopivat toteutettaviksi pidivikodeissa ja kouluissa sekd jir-
jesto- ja nuorisotyOssi. Kassandra on toteuttanut tyopajoja koulujen ja pdivi-
kotien lisiksi muun muassa kirjastoissa, nuorisotaloissa ja muissa vapaa-ajan
tiloissa, esimerkiksi kulttuurikeskuksissa.

Mielipiteisiin ja asenteisiin vaikuttaminen ei onnistu pelkistdin lisidmalld tie-
toa. Niiden kisittelyyn tarvitaan tunnepohjaisia ja kokemuksellisia menetelmii.
Parhaimmillaan taiteen tekemisen tai kokemisen tuottamat elimykset ovat sy-
visti omakohtaisia. Ne jadvit mieleen ja vaikuttavat asenteisiin.
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Kasitydpaja. Kuva: Mikko Lehtimdki

=

Kassandran tyopajoissa pyritidn vaikuttamaan ennakkoluuloisiin ja rasistisiin
asenteisiin ja tuomaan toisenlaiseksi koettua lihemmiksi. Maahanmuuttaja-
taustaisen taiteilijan ohjaama tyopaja jdd usein lapsen tai nuoren mieleen po-
sitiivisena kokemuksena, joka toimi vastavoimana negatiivissivytteisille maa-
hanmuuttoa tai vieraita kulttuureja kisitteleville keskusteluille.

Erityisesti maahanmuuttajataustaisilla lapsilla kokemukset tyopajoista olivat tu-
kemassa identiteetin rakennusta ja edesauttamassa kommunikaatiota opettajan
kanssa. Taidetyopajassa muodostunut tunnekontakti auttoi joissakin tapauk-
sissa myos opettajaa luomaan uudenlaisen suhteen lapseen, ja myohemmin
opettajan yhteistyo lapsen kanssa sujui paremmin. Jos kontakti lapsen kanssa
ontui puutteellisen kielitaidon takia, yhteiseen musiikkiin ja rytmiin oli hel-
pompi piistd mukaan kuin puheeseen.

Kulttuuriset, selkdrangasta nousevat reaktiot, ajatukset ja toimintamallit nou-
sevat usein esiin kulttuurien vilisessi toiminnassa. Opetusmateriaalissa ja
koulutyossd kaytettavit esimerkit ja mallit tukevat usein ajatusta “keskiverto-
suomalaisesta”, jonka kokemusmaailman opettaja otaksuu tuntevansa. Moni-
kulttuurisessa taidetyoOpajassa tillaisia oletuksia voidaan kyseenalaistaa yhtei-
sessd toiminnassa. Kun opettaja huomaa reagoivansa tilanteisiin ja arvottavansa
asioita omaan taustaansa liittyvistd lahtokohdista, hinen on helpompi tukea ja
ymmirtdd lasta, jonka arki ei vastaa hinen olettamuksiaan.
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Tyopajojen sisalléista ja kayténteistd

( I
Kun tyépaja alkaa ja lapset nékevéit minun saapuvan paikalle ensim-
mdistd kertaa... "Ei voi olla totta! Hdnbdn on musta niin kuin mind-
kin!” ...afrikkalaistaustaiset pikkulapset katsovat véridni ja reagoivat
aina voimakkaasti.

Fatima Usman, taidetyopajaohjaaja
. J

Kukin taiteilija ohjasi oman taiteenlajinsa tyopajoja eli kuvataiteen, teatterin,
tanssin, musiikin tai kddentaitojen pajoja. Mukana oli sekd perinteistd taidetta
esittelevid ettd nykytaiteeseen pohjautuvia opetuskokonaisuuksia.

Taidetyopajojen opetuskielenid oli lihtokohtaisesti suomi (tai ruotsi) ja taitei-
lija toteutti pajan yhteistyossd osallistuvien lasten tai nuorten oman opettajan
kanssa. Yleensi tehtivit jakautuivat siten, ettd vastuu sisillon ideoinnista, tai-
teellisesta panoksesta ja tyOpajan ohjauksesta oli taiteilijalla. Opettaja puoles-
taan vastasi pajan yleisestd sujuvuudesta ja jirjestyksenpidosta.

Piivikodeissa ja kouluissa jirjestettdvit tyOpajat jirjestettiin niiden omissa ti-
loissa, jonne taiteilija saapui vieraaksi. Pdivikodeissa pajaan osallistui enintdin
kymmenen 3-6-vuotiasta lasta ja heidin opettajansa. Pajat kestivit kerrallaan
45 minuuttia ja jatkuivat viiden viikon ajan.

Tavallisin muoto Kassandran koululaisten ja nuorten taidetyopajoissa oli ker-
ran viikossa viiden viikon ajan kaksi oppituntia kerrallaan kestivi paja. Kou-
lujen kannalta viisi kertaa kokoontuva tydpaja on osoittautunut varsin hyviksi.
Se on helppo sovittaa yhteen muun koulutydn kanssa, ja kustannukset jadvit
myo6s alhaisiksi.

Koululaisten tydpajatoiminta saattoi olla myos koko koulun oma projekti.
Meri-Rastilan ala-asteella Helsingissi toteutettavassa Ristiinrastiin-hankkeessa
jarjestettiin lukuvuoden aikana eri luokille kaksitoista taidetyopajaa liheisessi
yhteistyossi taideohjaajien ja luokanopettajien kanssa. Koululuokat olivat pii-
asiallisesti peruskoulun luokkia 1-4.

Oppilaat olivat sekd maahanmuuttajataustaisia etti suomalaistaustaisia lapsia.

Tyopajoihin osallistui usein enemmin kuin 16 oppilasta, miki oli ohjaajien
asettama yldraja.
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Kassandra jirjesti kouluissa my0s teemapdiviin tai -viikkoon nivoutuvia ja
koko lukuvuoden kokoontuvia pajoja. Pidempikestoiset tyopajat olivat yleensi
tavoitteellisia esityksiin tihtddvid teatteri-ilmaisun pajoja.

Maahanmuuttajataustaisille tai kulttuurivihemmistojen teini-ikiisille tytoille
suunnattuja taidetydpajoja jarjestettiin yhteistydssid nuorisotyotd tekevien taho-
jen, kuten nuorisotalojen ja kirjastojen kanssa. Ryhmit kokoontuivat tavallisesti
koko lukukauden ajan. Osa ryhmisti oli kaikille kiinnostuneille avoimia.

Maahanmuuttajataustaisille nuorille tyopaja toimi usein viylind muihin toi-
mintoihin, kuten kirjaston palveluiden kiyttijiksi tai nuorisotalolla kivijaksi.
Taidetyopajan tekemisen muoto madalsi osallistumisen ja mukaan tulemisen
kynnysti, silli se ei vilttimittd asettanut vaatimuksia kielitaidolle. Maahan-
muuttajataustainen vetdji rohkaisi nuoria osallistumaan. Pelkidstidn maahan-
muuttajataustaisille nuorille suunnatut tyopajat toimivat myos vertaistukiryhmi-
nd, joissa jaettiin muun muassa poikkeavuuden ja rasismin kokemuksia.

Monikulttuurisen taidetyopajan tavoitteet tiyttyivit parhaiten silloin, kun osal-
listujajoukko oli lihtoisin erilaisista taustoista. Maahanmuuttajataustaisille nuo-
rille se oli viesti hyviksytyksi tulemisesta toisten nuorten joukkoon. Siirtymi-
nen seuraaviin harrastuksiin ja toimintoihin oli helpompaa, kun tunsi muita
harrastajia.

Seuraavassa esitellddn lyhyesti muutamia toteutettuja taidetyopajoja. Esimerk-
keja voi itse kukin kiyttdd pohjana lihtiessddn suunnittelemaan ja etsimiin
sopivaa taidetydpajan tai yhteistydbn muotoa. Luovuus, aivoriihi ja omat visi-
ot kannattaa piddstid valloilleen monikulttuurista taidetydpajaa ideoitaessa —
mahdollisuuksia on rajaton miara.
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Esimerkkejd pdivakoti-ikdisille toteutetuista tyopajoista

(o]

Teatteria leikkien

Esittdytymisleikkejd, karjalaisia lauluja ja satuja rajan takaisesta Karjalasta
kotoisin olevan niyttelijin ohjaamina. Saduista tehtiin my6s pieni esitys.

Rummutusta Afrikasta

Tutustumista djembe-rummuilla soittamiseen ja erilaisiin rytmeihin sene-
galilaistaustaisen muusikon ohjauksessa. Ohjaaja toi mukanaan jokaiselle
osallistujalle aidon rummun.

Linsiafrikkalaista kulttuuria tanssin, laulun, musiikin ja leikkien myota.

Esimerkkejd kouluikdisten kanssa toteutetuista pajoista

o

Savitdittd — menninkdisid ja fantasiaolentoja

Erilaisilla savitydn tekniikoilla toteutettuja mielikuvitusolentoja kolumbia-
laistaustaisen keraamikon ohjauksessa.

lloa Aasiasta — leikitellen viiden maan ympiiri

Jokaisella tyopajakerralla keskityttiin yhteen Aasian maahan, johon tutustut-
tiin tanssin tai leikin kautta. Indonesialaistaustainen kulttuurikouluttaja toi
mukanaan vaatteita, soittimia, esineitd, kuvia ja pienid maistiaisia.

Lavluja ja leikkejii — juutalaista kulttvuria lavlaen ja navraen

Tsetsenialaistaustaisen muusikon ohjauksessa tutustuttiin juutalaiseen kult-
tuuriin laulujen, musiikin ja pienten maistiaisten kautta.

Esimerkkejé nuorille vapaa-aikana suunnatuista tyépajoista

o

Teatteri-ilmaisun iloa ja Venezuelan aurinkoa

Nuorisotalon tiloissa ja yhteistyossid sen henkilokunnan kanssa jirjestetty
tydpaja, jossa tehtiin ja esitettiin pienoisniytelmi. Ohjaajana toimi venezue-
lalaistaustainen niyttelija.

Kdsitoitd romanikulttuurista — nuo perinnepukuijen ihanat pitsit ja kankaat

Yhteistyond nuorisotyotd tekevin avioparin kanssa toteutettu tyopaja, joka
pidettiin koululta kiyttoon saadussa kisitydluokassa. Osallistujat maksoivat
osan materiaaleista itse.

Kédentaitoja maailmalta

Kirjaston tiloissa yhteistyossid sen henkilokunnan kanssa jirjestetty pitkd
tydpaja, jossa ensimmdiset viisi kertaa piirrettiin ja maalattiin serbialaistaus-
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taisen kuvataiteilijan ohjauksessa, seuraavat viisi kertaa tehtiin afrikkalaista
kankaanvirjdystd ugandalaistaustaisen taiteilijan opastuksella ja viimeiset
viisi kertaa koruja tanskalaistaustaisen taiteilijan opastuksella.

Samaa ilmaa

Helsingin Kallion lukion ja Myllypuron yldasteen yhteinen teatteriesitys
Samaa ilmaa syntyi lukuvuoden 2005-2006 kestineen yhteistyon tulokse-
na. Sen pohjana oli syyslukukaudella pidetty luovan Kkirjoittamisen tyopaja
"Kuka mind olen — mistd mind tulen”, jossa Kallion lukion kantasuomalaiset
tytot kirjoittivat muistiin Myllypuron lukiolaisten uussuomalaisten tyttjen
tarinoita. Keviddlld projekti jatkui teatteri-ilmaisun tyopajana ja esityksen
ohjaaja kirjoitti tyttdjen tarinoiden pohjalta niytelmin, jota tytot esittivit
Oranssi ry:n ndyttimolld ja Kallion lukion Studioteatterissa.

Esimerkki tyopajatapahtumasta

(o]

34

Kauhua kakaroille

Kolmena vuonna jirjestettiin Monita-hankkeen puitteissa monikulttuurinen
Kaubua kakaroille -lastentapahtuma Stoa-kulttuurikeskuksessa Iti-Helsin-
gissd. Lapset ja heidin vanhempansa saivat vaellella laajassa tilassa ja osal-
listua kahteentoista erilaiseen taidetydpajaan. Marraskuussa 2005 jirjestetty
tapahtuma kerisi neljin tunnin aikana 1 600 osallistujaa, joten taidety®-
pajoihin oli menijoitd jonoiksi asti. Seuraavana vuonna osallistujia oli jo
parituhatta.

Kasitydpaja. Kuva: Mikko Lehtimdki



Tyopajojen ohjaajat kulttuurilahettildina

( I
Taiteen kautta omaa erilaisuuttaan voi oppia kddnitdmddn voimava-
raksi, ja opettajan persoona voi toimia Idssd inspiraationa. Voimavara
voi [oytyd omiin juuriin liittyvdn taidelajin tuomasta ilosta ja ylpeydes-
td. Jos rybmdissd sattuu olemaan samasta kulttuuritaustasta tulevia tyt-
16jd kuwin mind ja tyépajassa opetellut tanssit, niin sitd riemua ei voi
korvata mikddin! Ylpeys omasta kulttuurista muiden osallistujien edessd
on silloin ainutlaatuista!

Yonca Ermutlu, tydpajaohjaaja
N\ J

Luokanopettajien, taidetyOpajaohjaajien ja piivikotien tyontekijoiden mukaan
monikulttuurisessa taidetyopajassa erilaisuuden luonteva kohtaaminen tapah-
tui vaivihkaa. Osansa tidssd oli ohjaajilla ja heididn ohjaustilanteisiin tuomillaan
uusilla sisalloilld. Kun erilaisuus tuli ainakin hetkeksi osaksi arkipdivii, osallis-
tujat saivat uusia kokemuksia. Taidetyopaja oli hyvi tapa johdatella oppilaita
pohtimaan kulttuurisia kohtaamisia.

Vaikka koulun oppilaat edustaisivat useita eri taustoja, ei kulttuurinen ymmir-
rys kasva itsestain. Pinnan alla eldid paljon kysymyksid, himmentynyttd ihmet-
telyd ja aitoa kiinnostusta. Monet arkiset tapahtumat luokassa ja vilitunneilla
edesauttavat pitimiin ylla stereotypioita ja ehki jopa lisidmiidn ennakkoluu-
loja ja rasistista ajattelua. Jokapiiviisen koulutyon haasteiden keskelld voi olla
hankalaa pysihtyd kisittelemidin niiti teemoja. TaidetyOpajatoiminta tarjosi
sithen mahdollisuuden. Sen kautta erilaisuus nousi luontevalla ja myonteiselld
tavalla esille yleisen keskustelun ja kiinnostuksen kohteeksi.

Uussuomalaisen henkilon vetimi taidetyOpaja niytti erityisesti piivikodeissa
olevan monelle maahanmuuttajataustaiselle lapselle mahdollisuus tuntea het-
ken ajan ettd "Mi oon nyt tddlld niinku se normaali”, koska tyopajan vetiji
poikkesi jotenkin valtavdestostd niin kuin hinkin. Tyopaja saattoi olla lapselle
monin tavoin merkityksellinen yhteinen hetki.

Taidetybpajan ohjaajan suomen kielen ei tarvitse olla virheetontd. Taiteilija on
osaamisensa ansiosta roolimalli ja esimerkkitapaus siitikin huolimatta, ettei
hin puhu suomea tiydellisesti. Se, ettd taiteilija ohjaa pajansa nimenomaan
suomeksi, on monikulttuurisen taidetydpajan tavoitteiden kannalta merkityk-
sellistdi monin eri tavoin. Maahanmuuttajataustaisille oppilaille kouluun t6ihin
tuleva taiteilija oli kannustava viesti siitd, ettd vaillinaisellakin kielitaidolla voi
tehdi toitd ja parjata.
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ZaidetyOpajoissa, joissa osallistujat olivat pelkidstiin uussuomalaisia, oli suo-
meksi tapahtuva opetus ja yleinen keskustelu luonteva mahdollisuus kiyttia
kieltd koulutuntien ulkopuolella yhdessd muiden vasta siti opettelevien kans-
sa. Suomeksi tapahtuva yhteinen tekeminen ja keskustelu rohkaisivat osallis-
tujia puhumaan.

Kansainvilisyyskasvatuksen yhteni tavoitteena voidaan pitdd sitd, ettd lapset
omaksuvat luontevan suhtautumistavan kaikkiin ihmisiin. Kassandran tyopa-
joissa eri kulttuurit ovat ldsni taiteilijoiden taustan ja heididn toimintansa kaut-
ta. Kulttuureista ja ihmisten erilaisuudesta puhuttiin tyopajoissa. Kun lapset
olivat tottuneet taiteilijaan ja tilanne on luonteva, alkoivat he myos itse aktii-
visesti kysella.

Tyopajoissa lapset kuulivat suomea puhuttavan aksentilla tai kieliopillisesti
vairin ja huomasivat silti ymmairtivinsi sitd. Lapset huomasivat, ettd kieltd
voi kdyttdad, vaikka omat taidot olisivat vajavaisia. Suomessa ollaan tottumat-
tomia kuuntelemaan ei-didinkielenddn suomea puhuvia. Esimerkiksi englantia
tai ranskaa didinkieleniidn puhuville on tavallista kuulla omaa kieltiin monin
tavoin ddnnettynd.

Ty6pajat identiteetin rakentamisen ja itseilmaisun tukena

( I
Tanssitydpajassa, jobon osallistuin itsekin, merkittduvdid oli sen ymmedirtd-
minen, etteivdt kenenkddn mokat jobtuneet omista juurista, vaan iban
yksinkertaisesti vain siitd, ettei ollut aikaisemmin tanssinut.

Veronika Honkasalo, tutkijo

Tybpajani aibeuttaa lapsissa aina jonkinlaisen voimakkaan tunteellisen
reaktion. Reaktio on osassa lapsia valtavan innostunut, he opettelevat
litkuttamaan lantiota ja jotkut alkavat jopa kokeilla minun latinalais-
amerikkalaista kdvelytyylidini. No, toiset sitten reagoivat voimakkaasti,
ettdi tdmd on tosi tybmdid. Mutta neutraalia reaktiota ei ole!

Pilar Valdivia, taidetyopajaohjaaja

Tavallisesta koulutyoskentelystid poikkeavat ja sitdi monipuolisemmat mahdol-
lisuudet ilmaista itsedin tarjoavat erityisesti uussuomalaisille oppilaille ndyton
mahdollisuuden. Taiteellisessa toiminnassa ryhmin kaikkien lasten lihtokoh-
dat parjiati tasapuolistuvat, kun on useita erilaisia vaihtoehtoja itseilmaisuun ja
menestymiseen. Vaikka selviytyminen kouluaineissa ja sosiaalisissa tilanteissa
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olisi tavallisessa koulutytssi vaikeaa,
lapsesta tai nuoresta voi nousta esiin
taitoja, joiden olemassaoloa opettaja ei
osannut arvata.

TyOpajoissa erilaisuus saattoi kddntyd
kaikkien iloksi ja hyodyksi. Taiteen
avulla erilaisuuden eri puolista saatiin
kiinni ja saatettiin loytdd jotain, ehki
piilossakin ollutta osallistujista. TAma
tuotti niin opettajalle kuin oppilaille
ahaa-elimyksid, toimi jddnsirkijind
sekd synnytti luokassa jotain uutta ja
ennennikemitontd.

Taide tekemisen muotona kavensi
eroja oppilaiden vililli. Esimerkiksi
ensimmiistd kertaa uutta tanssia ko-
keiltaessa joutuivat kaikki laittamaan
itsensd peliin samalla tavalla. Tavalli-
sesta tilanteesta poiketen kaikki olivat
tasavertaisessa asemassa oppimassa uutta, silli suomen kielen osaaminen tai
suomalaiseen kulttuurintuntemukseen sidoksissa olevat taidot eivit luoneet
esteitd tanssiaskelten oppimiselle.

Kasitydpaja. Kuva: Mikko Lehtimdki

Parjadmisen tai tasavertaisuuden kokemus tyopajassa voi lapsella tai nuorella
vaikuttaa positiivisesti myos koulumenestykseen, kun usko omiin kykyihin
kasvaa. Taidetyopajan ehki yllattavimmit kerrannaisvaikutukset saattoivat ni-
kyi yksittdisen oppilaan kohdalla vaikkapa matematiikan tunnilla.

Luokan jokaisesta jisenestd on yleensd muodostunut luokan sisilld varsin sel-
ked mielikuva, niin oppilaille kuin opettajallekin. Tyopaja saattoi parhaimmil-
laan luoda hetkeksi koulun seinien sisille ennakko-oletuksista vapaan “ei-ke-
nenkdidn-maan”. Tekemisen muoto poikkesi tavallisesta luokkatyoskentelysti
ja rikkoi rutiinia oppilaiden ja opettajan vilisissd suhteissa.

Taidetyopajatoiminta auttoi yhteis6d nikemiin luokkatovereita uudessa, kan-
nustavassa ja jopa ihailevassa valossa. Syrjdian vetdytynyt lapsi, joka sai huo-
miota taidetydpajatoiminnassa, koki uudenlaista arvostusta opettajalta ja muilta
oppilailta. Hetkellisen muutoksen tuoma rohkaisu voi saada aikaan kestivim-
pid muutoksia. Tdma tapahtuu taidetyopajassa ikddn kuin huomaamatta, muun
tekemisen ohessa.
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Kaikkia taiteenlajeja yhdistivid ominaisuus on elimyksellisyys. Taidetyopajois-
sa mahdollistui yhteyden saaminen lapsen tai nuoren tunnemaailmaan. Esi-
merkiksi musiikki saattoi tuoda mieleen voimakkaita muistoja tapahtumista,
joita ei olisi muuten tullut ajatelleeksi.

Joillekin tyopajan lopullinen tuotos oli tirkeimpidd kuin yhdessid koettu ole-
misen, tekemisen ja keskusteluiden prosessi. Toisille taas valmista esitystd tai
esinettd merkityksellisempid olivat ne ajatukset ja tunteet, joita tyopaja oli he-
rattinyt. On tirkedd muistaa, ettd yhdessd tekemisen ilo ja prosessi ovat yhti
tarkeitd kuin padmaiiri.

Huolella valmisteltu ja suosiota saanut esitys tai ihailua herittivit tuotokset
voivat tukea asetettuja tavoitteita. Jos oppilaat valmistivat tydpajassa jotakin
konkreettista, pajan tunnelmiin ja teemoihin oli helppo palata niiden avulla
mydhemmin. Koettua voitiin kerrata yhdessd ja hakea aiheeseen uusia ulot-
tuvuuksia sekd syventdd keskustelua. Lapset kokivat tyOpajoissa valmistetut
tuotteet tirkeiksi. Ensisijaista oli, ettd kaikkien tuotokset ja suoritukset olivat
hyvid — ja niitd ei arvosteltu.

Vinkkejd jarjestelyihin

N
Koen tdrkediksi ja toimivaksi systeemiksi sen, ettd luokan opettaja aloit-
taa tyépajan esittelemdlld minut lapsille. Hdnen tulisi myos samalla ker-
toa lyhyesti, mitd tyépajassa tebddcdin ja miksi. Silld tavalla hén ikdicin
kuin siirtdd” auktoriteettinsa lasten silmissd minulle.

Yonca Ermutlu, tydpajaohjaaja
- J

TyoOpajaa suunniteltaessa on tirkeidid muistaa, etti sen jirjestiminen vaatii
etukiteissuunnittelua. Seuraavat asiat ovat olennaisia:

Taiteilijan on syytd perehtyd nykyisiin oppimiskisityksiin ja toimintaperiaat-
teisiin.

Valmistautumiseen paneudutaan. Opettajan on parasta tutustua monikult-
tuurisuuskysymyksiin niin, ettd hin osaa vastata tydpajan aikana mahdol-
lisesti eteen nouseviin kysymyksiin ja keskustella esimerkiksi uskontoihin,
rasismiin ja ennakkoluuloihin liittyvistd aiheista. Niistd asioista voidaan kes-
kustella luokassa myos ennen tydpajan aloittamista.
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Opettaja on motivoitunut ja tukee taiteilijaa suunnitteluvaiheessa ja tyo-
pajan aikana ja on valmis keskustelemaan mahdollisista ongelmatilanteista.
My0Os tyOpajan tavoitteista ja paamiiristd kannattaa keskustella ennen tyo-
pajan aloittamista. Opettajan on hyvi tutustua aiheeseen ennalta kisin ja
miettid, mihin oppiaineeseen ja missd vaiheessa tydpajatoiminta sopii. Hin
voi my0s tutustuttaa oppilaat aiheeseen, tydpajan sisiltdihin ja sdintoihin.

Opettajan on hyvi informoida taiteilijaa luokan ”luonteesta”, mahdollisista
ristiriidoista ja erityishuomiota kaipaavista lapsista. Toimivan tyopajan edel-
lytys on, ettd luokan opettaja on lisni jokaisella tyopajakerralla alusta lop-
puun saakka. Hin vastaa tyorauhasta, kiytinnon jirjestelyistd ja oppilaiden
auttamisesta. Opettaja voi myos toimia kid4intdjanid hankalissa tilanteissa.

Opettajan aktiivinen osallistuminen toimintaan — silloin kun se on mah-
dollista — on yleensi seki lapsista ettd tydpajan pitdjastd mukavaa. Vastuu-
alueet ja roolit on parasta sopia etukiteen. Taiteilija ottaa tyOpajassa pii-
vastuun sen sisillostd. Hinen tulee olla koko tydpajan ajan se auktoriteetti,
joka kertoo ja selittdi lapsille mitd tehddidn.

Opettajan antama palaute on taiteilijalle tirkeai. Opettajan ja taiteilijan vili-
nen kommunikaatio saattaa antaa tyopajalle uusia ulottuvuuksia. Ensimmai-
nen tapaamiskerta on tirked, mutta jos yhteistyd luokassa jostakin syysti
takkuaa, seuraavalla kerralla voidaan asia korjata. Opettajan ja taiteilijan on
hyvi miettid etukiteen, millaisia tuotoksia tyopajasta halutaan.

Oppilaiden vanhempia on hyvi informoida tyOpajan vaatimista kidytinnon
jarjestelyistd, tavoitteista ja yhteyksistd opetussuunnitelmaan. Vanhemmat
voi myos kutsua mukaan suunnittelemaan ja osallistumaan. Vanhempi-
en pddtoksia — silloinkin kun he kieltivit lapsen osallistumisen tyopajaan
— tulee kunnioittaa. Opettaja voi kuitenkin keskustelemalla yrittdd saada
vanhemmat ymmirtimiin, miksi lapsen osallistuminen olisi suotavaa ja
mielekistd. Tutustuminen toimintaan saattaa sulattaa jaian. Joskus myos lap-
set saattavat kokea tyopajan perheen arvojen vastaiseksi. Silloin asiasta on
syyta keskustella.

Tyo6ryhmit eivit saa olla liian suuria. Jos luokka on iso, on parasta jakautua
kahteen ryhmiin, jotka osallistuvat tyopajoihin vuorollaan.

Liikkumista vaativissa pajoissa tilaa on oltava riittavasti. Erityisesti tanssi-

ja draamatyopajoissa on ohjaajan hyvi tietdi etukiteen, ettd tarjolla on lii-
kuntasali tai jokin muu sopiva tila.
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Jos tyOpaja jirjestetiin koulun ulkopuolella, siiti on informoitava ajoissa.
Mainostaminen kannattaa. Henkilokohtainen kontakti on parempi kuin ju-
liste. My6s puskaradio toimii. Osallistujat kertovat tyopajasta kavereilleen.

Kannattaa olla yhteydessi alueella toimiviin jirjestoihin ja tehdi yhteis-
tyota niiden kanssa. TyOpajan ohjaaja voi 16ytyd esimerkiksi Kassandran,
Kulttuurikeskus Caisan tai Maailman musiikin keskuksen kautta. My6s Suo-
men vihemmistojen tai maahanmuuttajien jirjestoiltd kannattaa kysy4d mah-
dollisista ohjaajista.

Erilaisia tyOpajassa jaettavia taitoja ja tietoja voivat omata monen taustan
omaavat ihmiset, eivit vain opettajiksi tai taiteilijoiksi ldhtdmaassaan kou-
lutetut. Ehkd jonkun oppilaan vanhemmalla olisi innostusta vetda tyopaja.

TyOpajan pitijin on saatava tyOstiin sekia matka- ja materiaalikuluistaan
korvaus. Kannattaa sopia jo suunnitteluvaiheessa, kuka hankkii ja maksaa
materiaalit. Kierrdtys on aina suotavaa, samoin sponsorien ja lahjoittajien
etsiminen.

Taiteilijan ja opettajan yhteinen palkallinen suunnitteluhetki ennen tyo-
pajan alkua on tirkedd. Hyvi etukiteistyoskentely auttaa sekd taiteilijan
ettd opettajan tyoskentelyi.

Tutustuminen uuteen paikkaan voi olla osa tyépajan sisaltod. Joskus tyo-
paja on mielekisti jirjestdd koulussa, joskus taas koulun ulkopuolisissa
tiloissa.

Jos tyopaja on muualla kuin omassa koulussa, on hyva varautua eviin
ja huomioida oppilaiden matkakustannukset. Monelle uussuomalaiselle
nuorelle tyopajan hinta on kynnyskysymys.

Haastattelut

Tatd raporttia varten on haastateltu seuraavia tydpajojen ohjaajia ja mukana
olleita opettajia: Hamdi Moalim, Ulla Tarvainen, Ritva Tyyskd, Pilar Valdivia,
Yonca Ermutlu, Fatima Usman ja nimetdn opettaja. Tdmin lisiksi on tukeudut-
tu Kassandra ry:n taidetydpajoista saatuihin palautteisiin vuosilta 2003-2006 ja
Outi Kddridn muistiinpanoista laadittuun tekstiin Taiteen riemua.
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TAIDE MEILLE JA HETI!
Kokemuksia maahanmuuttajien ja kulttuuri-
toimijoiden yhteisty6std

Pdivi Matala, vs. museolehtori, Nykytaiteen museo Kiasma

"Mownikulttuurisuus on erilaisuuden sisdistimistd. Tajua siitd, ettd on
monia tulkintoja ja kdsityksid, jotka kaikki ovat kunnioituksen arvoisia.
Se on yhteistyétd eri toimijarybmien kanssa, toiminnan avoimultta ja
saavutettavuultta joka suuntaan.”

Minna Hautio, museolehtori, Aboa Vetus & Ars Nova -museo, Vesi kielelld -projekii

Mika ihmeen "Taide meille ja hetil”?

Taide meille ja beti! on yhteisnimitys sarjalle eri puolilla Suomea toteutettuja
projekteja, joissa koulujen kieli- ja kulttuuriryhmit toimivat tyoparina kulttuu-
ritoimijoiden kanssa. Hankkeiden kautta haluttiin rohkaista kouluja hyodynti-
miin kulttuuriorganisaatioiden innostavia ja eldmyksellisid toimintoja. Taide

Meiddn ja muiden perinne -projekti. Kuva: Riika Kotka.
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toimi projekteissa kohtaamispisteeni
ihmisten ja kulttuureiden kesken. Sa-
malla huomattiin, ettei taiteen teke-
miseen ja kokemiseen tarvita muuta
kuin avointa asennetta ja uskallusta
ammentaa omista nikemyksisti.

Taide meille ja beti! Kiynnistyi kaksi-
vuotisena hankkeena, johon osallistui
kolmetoista paikallisesti toteutettua
projektia. Erityisesti lasten ja nuorten
perusopetukseen keskittyneen hank-
keen toimintaperiaatteina olivat pai-
kallisuus, toiminnallisuus, korkea laatu
ja matala kynnys, monialaisuus, kumppanuus ja dialogisuus. Projektien keski-
0ssd oli mukana luova toiminta seki kriittinen analyysi.

Minun kirjani -projekti. Kuva: Marita Brace.

Kaksisuuntaisuuteen perustuvissa projekteissa pohdittiin, mitd eri kulttuuri-
taustaiset lapset ja nuoret saavat kulttuurilaitoksista ja niiden esittimisti taiteis-
ta, mutta myos mitd he itse tuovat timin piivin kulttuuriin ja sen tulkintaan.
Kulttuurilaitokset tarkastelivat omaan toimintaansa sisiltyvai kulttuurista mo-
ninaisuutta ja loivat siltoja koulujen monikulttuuriseen todellisuuteen.

Hanke kidynnistettiin osana Euroopan yhdenvertaisten mahdollisuuksien tee-
mavuotta 2007, jota koordinoi Suomessa tyoministerié. Hanke oli osa Valtion
taidemuseon teemavuoden ohjelmana toteuttamaa Kulttuuri ja yhdenvertai-
suus -verkostohanketta, josta Valtion taidemuseossa vastasi Taidemuseoalan
kehittimisyksikkoé Kehys. Hankkeen ohjausryhmissi toimi opetusministerion,
Opetushallituksen, Valtion taidemuseon ja vapaan kulttuurikentdn edustajia.

Taide meille ja beti! -hankkeeseen osallistuneilta tyoryhmiltd kerittiin suun-
nitelmia ja kokemuksia projektien eri vaiheissa. Tdhdn raporttiin on koottu
projektien hyvid kiytintojd ja listattu osahankkeissa kohdattuja sudenkuoppia
avuksi kouluille ja kulttuuritoimijoille.

Tyokalupakki-muotoinen raportti listaa projektissa huomioitavia asioita aika-
jarjestyksessd. Projektin vaiheita esitellddn sekd koulujen ettd kulttuurilaitosten
nikokulmasta. Luvuissa kidydddn ldpi kullekin vaiheelle ominaisia asioita ja
listataan pilottihankkeista nousseita huomioita muistilistaksi projektintekijille.
Lopusta 1oytyvit kuvaukset pilottihankkeista.
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Esimerkit ovat periisin erikokoisina ja -nikoisini toteutetuista projekteista ym-
piri Suomea aina Helsingistd Rovaniemelle ja Turusta Kuopioon. Osa vinkeisti
on yleisid, toiset hyvinkin yksittdisiin kokemuksiin perustuvia huomioita uusi-
en tilanteiden sujumisesta. Projekteissa on tyoskennelty pddosin maahanmuut-
tajataustaisten oppilaiden kanssa. Osassa projekteista ovat toimineet myos op-
pilaiden liheiset.

Koulumaailman nikokulmasta raportti hyoddyttid maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden kanssa tydskentelevid opettajia, mutta sen toivotaan kannustavan
my6s muita kouluryhmid yhteistyohon kulttuurilaitosten kanssa. Palautteista
on keritty useiden suomea toisena kielend opettavien opettajien kokemuksia.
Kiytinnon vinkit on kuitenkin suunnattu koko kouluhenkilostdlle oppiaineis-
ta riippumatta. Vinkkien toivotaan tukevan myo6s vihemmistbopettajien tiy-
dennyskoulutusta.

Raportista hyotyvit niin ikddn erimuotoiset kulttuuritoimijat, jotka etsivit uusia
ideoita ja malleja erilaisten yleisdjen palvelemiseen. Osahankkeista kootut ko-
kemukset auttavat huomioimaan koulujen ja eri-ikdisten maahanmuuttajaylei-
sojen tarpeita kiytinnolliselld tasolla.

Miksi yhteisty6 kannattaa?

( 7
"Projekti oli omiaan vabvistamaan oppilaiden identiteettici ja uusien
roolien I6ytdimistdi uudessa ympdristossd. Varsinkin viimeinen voimaut-
tavan valokuvan menetelmdidin perustuva tyépaja koettiin vahvistavaksi.
Projektissa opittiin yhteisollisyyttd ja uusia kommunikaatio- ja opiske-
lutaitoja. Tavoitteiden lisciksi projekti edisti oppilaiden, vanhempien ja
opettajien tutustumista toisiinsa ja koulun muibin oppilaisiin. Oppilaat
tulivat néhdyksi ajattelevina, tuntevina ja osaavina yksiloind, joilla on
omat haaveensa ja tulevaisuuden toiveensa. Joidenkin perbeiden asen-
teet taidetta ja museota kobtaan muuttuivat myonteisemmediksi.”

Sirpa Turpeinen, museolehtori, Jyviskyldn taidemuseo, Mind ja me -projekti.
_ J

Kulttuuritoimijoiden ja maahanmuuttajaoppilaiden yhteistyotd testanneiden
toimijoiden palautteista on noussut esiin runsaasti hyvid kokemuksia ja innos-
tavia syitd toimintaan. Yhteistyostd hyotyvit niin koulut, kulttuuritoimijat kuin
yksilotkin. Uudet ympiristot ja yleisot, oppimismuodot ja dialogisuus koettiin
osahankkeissa saavutetuiksi tavoitteiksi.
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Koulujen kirjaamia saavutuksia:

koulun arvojen ja perustehtivin vahvistaminen

opetuksen monipuolistaminen

opiskelumuotojen ja vilineiden tarjoaminen erilaisille oppijoille
koulun ja kodin yhteistyon tukeminen

oppilaiden huoltajien asiantuntemuksen hyodyntiminen
vihemmistokansojen ja valtavieston vuoropuhelun edistiminen
uusien kontaktien syntyminen

yhteisten kulttuuripiirteiden osoittaminen

Kulttuuritoimijoiden kirjaamia saavutuksia:

suomalaiseen koulukulttuuriin ja menetelmiin sekd oppilaan arviointiin
tutustuminen

tulevien kivijoiden kasvattaminen

uusien yleisojen loytiminen

tutustuminen maahanmuuttajataustaisiin nuoriin yleisoni ja harrastajina
yleisotyon kokemuksien karttuminen

kulttuuriorganisaation kehittyminen oppimisympiristoni

Oppilaskohtaisia saavutuksia:
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lasten ja vanhempien vilisen vuorovaikutuksen parantuminen
vuorovaikutustaitojen parantuminen

suvaitsevaisuuden lisdintyminen

kielitaidon parantuminen

kotoutuminen

itsetunnon kohentuminen

aktiiviseen kansalaisuuteen motivoituminen
vertaisverkostojen vahvistuminen

ohjeiden ymmirtimisen ja noudattamisen parantuminen
kidentaitojen ja kehollisen ilmaisun parantuminen
historiantajun lisidntyminen

ryhmitaitojen kehittyminen

eri kulttuureista oppiminen



Taide meille ja heti! -osaprojektien kuvaukset

Designmuseo ja Jakomden yldkoulu:

Kahdeksasta eri maasta koostuva Jakomien yliasteen oppilasryhmi tutus-
tui Designmuseoon ja tydskenteli tyOpajassa korutaiteilija Mervi Kurvisen
johdolla. Oppilaiden vanhemmat osallistuivat myds toimintaan. Tydpajoissa
vertailtiin korujen kulttuurisia piirteitd ja tehtiin omia koruja paperisista ja-
lokivistd. Syntyneet tuotokset kuvattiin muotoilijansa pdilld. Samalla pohdit-
tiin, millaisessa tilanteessa ja ympdiristossid koruja voisi kiyttdd. Muotoilijat
kirjoittivat koruihin liittyvit tarinat omalla kielelldin, ja ne liitettiin kuvien
yhteyteen.

Helinii Ravtavaaran museo ja Lintulaakson koulu:

Meidiin jo muiden perinne (Espoo)
Lintulaakson koulun 1.-3.-luokkalaisten ryhmi seki 6.-luokkalaisten ryhma
tutustui Euroopan ulkopuolisiin kulttuureihin erikoistuneen Helini Rauta-
vaaran museon ndyttelyihin ja tyoskenteli tyopajoissa. Pajoissa tutustuttiin
lasten mukanaan tuomien esineiden tarinoihin ja tyOstettiin omia naamioita
ja nithin liittyvid tarinoita. Eritaustaiset ohjaajat toivat erilaisia ndkokulmia
tyopajatyoskentelyyn. Projektin laajempana tavoitteena oli luoda tydpajojen
sarja, jota voidaan jatkossakin kidyttid suomea toisena kieleni opiskelevien
oppilaiden kanssa.

Kulttuurien museo ja Suomalais-vendldinen koulu: Rajantakaista Karjalaa - Karjalaiset ja
veniildiset eli “tshuhnat ja ryssat” (Helsinki)

Suomalais-venildisen koulun ala-asteikiiset oppilaat vierailivat Kulttuurien
museossa yhdessid vanhempiensa kanssa. Oppilaat tutustuivat rajantakaisen
Karjalan esineistoon ja kisitdihin ja tyostivit tydpajoissa niiden pohjalta tilk-
kutoitd ja digitaalisia kirjontakuvioita. Tilkkutoistd koottiin oma ndyttelynsi
museoon. Opettajat ja museon tutkijat koostivat hankkeen aikana opetus-
aineiston, joka oli 16ydettivissd museon verkkosivuilta. Aineiston tehtdvissi
pyrittiin aktivoimaan kiddentaitojen lisidksi perheiden omaa muistitietoa.

Gallen-Kallelan museo ja Meilahden yldaste:
Minun kirjani = kulttuurisia ylityksit minvlta sinulle (Espoo/Helsinki)

Meilahden yldasteen yhdeksitti luokkaa kiyvit suomi toisena kieleni -oppi-
laat ja kuvataiteiden valinnaisryhmi tutustuivat Gallen-Kallelan museoon
ensin museolehtorin koulukiynneilld ja myohemmin museovierailuilla. Pro-
jektin aikana tyOstettiin oppilaiden omia tarinoita, jotka julkaistiin itse suun-
nitelluissa ja grafiikan keinoin kuvitetuissa ja painetuissa kirjoissa. Oppilaat
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paisivit tutustumaan niyttelyntekoprosessiin suunnitellessaan Gallen-Kal-
lelan museoon omaa kirjaniyttelyd lehdistotilaisuuksineen ja avajaisohjel-
mineen.

Suomen valokuvataiteen museo ja mandariinikiinan kielen oppilaat:

Eri kouluista koottu mandariinikiinan kielen oppilasryhmi tutustui valoku-
vaan taiteena ja harjoitteli kuvien ottamista. Oppilaat saivat tehtivikseen
kuvata kertakdyttokameralla omaa elimiinsd kodissa ja koulumatkoilla.
Oppilaat valitsivat kuvista 1-3 suosikkiaan, joista muodostettiin pienid ku-
vatarinoita suullisesti ja kirjoittaen. Oppilaiden arkeen ulottuneiden tehti-
vien tulokset koottiin Valokuvataiteen museon ilmaistilaan niyttelyksi ilah-
duttamaan oppilaiden ldheisid ja museovieraita.

Hid ja mdd -projekti. Kuvat: Erno Enkenberg /Designmuseo
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Hiid jo mdd -projekti.
Kuvat: Emo Enkenberg /Designmuseo

Suomen ortodoksinen kirkkomuseo ja Kalevan koulu: Kuva yhteisend kielend (Kuopio)

Kalevan koulun maahanmuuttajaoppilaista koottu vapaaehtoisten ryhmi
tutustui ortodoksisen kirkkomuseon ikoni- eli kuvakokoelmaan, niyttely-
esineisiin ja kuvan tekemisen tekniikoihin. Eri kansallisuuksista ja uskonto-
kunnista koostuva ryhmi tyOsti itse omia kuviaan viikoittaisissa tyopajois-
sa, joissa myos jaettiin oppilaiden kokemuksia omista taustakulttuureista.
Omaa identiteettid kisittelevit kuvat esiteltiin yleisolle museoon sijoitetussa
niyttelyssi, jonka avajaisia juhlistettiin itse tehdyn ruoan ja tanssiesityksen
parissa.

Monitaideyhdistys Piste ry ja Ounaskosken yldaste:

Liikkeellisiti kohtaamisia (Rovaniemi)

Ounaskosken yldasteen valmistavalla luokalla opiskeleville nuorille tarjot-
tiin tilaisuutta tutustua sirkukseen ja tanssiin taide- ja harrastusmuotona.
Liikunnallinen toiminta oli kerhomuotoista, ja se sijoittui koulupiivin jil-
keen. Sirkuksesta keskusteltiin, kirjoitettiin ja piirrettiin myos koulussa. Vuo-
den lopuksi toteutettiin oma sirkusesitys, jonka esiintyjind, maskeeraajina
ja puvustajina toimivat ja avustivat nuoret itse. Kerhotoiminta jatkuu edel-
leen Myrsky-hankkeen 3-vuotisen rahoituksen mahdollistamana. Ryhmin
SIRKUS!-esitys sai sittemmin kunniamaininnan Tampereen valtakunnallisilla
Nuori Kulttuuri -festivaaleilla 2008.
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Vantaan kaupunginmuseo ja Hakunilanrinteen koulu: Historia tutuksi — vuden asuinseu-
dun historiaan tutustuminen (Vantoa)

Hakunilanrinteen koulun valmistavan opetuksen kahdeksankielinen ryhmi
tutustui uuden kotipaikkansa historiaan Vantaan kaupunginmuseon vili-
tykselld. Projektin aikana museolehtori vieraili koulussa ja ala-asteikiiset
oppilaat kivivit vastavierailulla museossa. Oppilaat vertailivat koulunkdyn-
tid eri maissa ja kulttuureissa sekd tutustuivat projektin aikana erilaisiin it-
seilmaisumuotoihin. Kuvat paikkasivat projektissa puuttuvia suomenkielisii
sanoja.

Vantaan taidemuseo ja Uomarinteen koulu:
Sadutuskirjanen — taidetta ja sadutusta (Vontao)

Uomarinteen koulun ensimmiinen ja viides luokka tutustuivat lihitaidemu-
seoonsa ja tydskentelivit tyOpajoissa useamman kerran. Oppilaat tyOstivit
projektin aikana omia kirjojaan, joihin koottiin lasten oma 44ni sadutuksen
ja kuvituksen muodossa. Kirjat sidottiin omiksi arvokkaiksi kirjoiksi. Projek-
tin kautta tavoitettiin my6s oppilaiden vanhempia, jotka vierailivat museos-
sa ja tutustuivat sen tarjontaan.

Aboa Vetus & Ars Nova, Wiiino Aaltosen museo, Samppalinnan koulu, Puropellon koulu
sekii Nummen koulu: Vesi kielelld (Turku)

Kolmen turkulaiskoulun ja kahden museon yhteistyossi tutustuttiin museo-
kulttuuriin ja paikalliseen taidetarjontaan. Projektin teemana oli vesi, jota
pohdittiin koulussa ja museokidynneilld eri kulttuurien ja kielien nikokul-
mista. YhteistyOn siivet kantoivat pitkille ja teema taipui oppilaiden kisissi
maalauksiksi, t-paidoiksi, muotindytokseksi, naamioiksi ja puvustukseksi
sekid tallenteiksi eri kielilli nauhoitetuista lauluista ja loruista. Yhteistyon
tuloksia tarkasteltiin Aboa Vetus & Ars Nova -museoon sijoittuvassa niyt-
telyssd, jossa nihtiin vesi-aiheisten maalausten lisiksi koulujen yhteinen
vesiperformanssi.

Jyviiskylin taidemuseo ja Huhtasuon koulu:
Mind ja me — opitaan yhdessi taiteessa (Jyviskyld)

Huhtasuon koulun ala-asteikiiset valmistavan luokan oppilaat perehtyivit
Jyvaskylin taidemuseon niyttelyihin ja tyopajatyoskentelyyn. Oppilaat har-
joittelivat kameran kayttod ja erilaisia kuvallisia ilmaisuja. Onnistuneimmak-
si koettiin voimauttavan valokuvan menetelmin toteutettu osa-projekti, joka
aktivoi oppilaita vertailemaan havaintojaan ja peilaamaan kokemuksiaan
suomalaista elimintapaa vasten. Projektin evaluaatiosta vastasi harjoittelija,
joka valmisteli aiheesta pro gradu -tyotidan Jyviskylian yliopiston taidekas-
vatuksen osastolle.
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Rajantakaista Karjalaa -projekti.
Kuva: Nelli Tanner.

Sinebrychoffin taidemuseo, Helsingin kaupunginmuseo, Hallwyliska museet,
Stockholms stadsmuseum, Kallion lukio, Maunulan koulu, Hagelstamska skolan ja
Rudolf Steiner skolan i Helsingfors: Kadun varrella - Lings gatan (Helsinki)

Kolmen helsinkildiskoulun ylidaste- ja lukioikiiset oppilaat tutkivat projek-
tin aikana teollistumisen vaikutuksia ja kahden taiteenkeriddjisuvun, Hal-
lwyllien ja Sinebrychoffien, vaiheita vuosien 1880-1930 aikana. Helsinki—
Tukholma-akselille sijoittuva projekti kidynnistyi tutustumisella museoiden
tarjoamaan ajankuvaan. TyOpajoissa tyoOstettiin juhlakulttuuria rakentamalla
Sinebrychoffin taidemuseoon niyttely panimomestarin joulukattauksesta ja
tutkimalla eri aikojen ihmistyyppeji. Kallion ilmaisutaidon lukion oppilaat
laativat draamallisia aikalaismonologeja, joita esitettiin myohemmin myos
museoyleisolle. Projekti sai huipennuksensa oppilaiden vieraillessa Tukhol-
massa vuonna 2009.

......

Vuodelle 2009 painottuva ja edelleen jatkuva hanke on tarjonnut Savon-
linnan talousalueella asuville nuorille kulttuurin ammattilaisten ohjaamaa
toimintaa luonto- ja historiakohteissa. Tydskentelyn vilineini ovat olleet
sanataide, musiikki ja animaatiotyopajat. Ohjelmaan on kuulunut myos
muinaiskodan rakennusta, tapahtumapajoja, risteilyja ja elokuvaesityksii.
Riihisaareen arkkitehtuuripajaan koottiin projektiin osallistuneiden ryhmien
animaatiopiirroksia.
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Ohijeita tyopajanvetdjille

Tee se itse! — nelja vaihetta onnistuneeseen projektiin

1. Valmistele ja kartoita

"Kaikki uudenlainen kokemus on hyodyksi ja antaa tarveaineita
tulevalle toiminnalle.”

Aulikki Ritari, museolehtori, Vantaan taidemuseo, Sadutuskirjanen-projekfi

Oivallus tehdi asioita toisin on alkusysiys projektin pariin. Innostavia esimerk-
keji ja hyvid kdytdntojd sopii kopioida. Jokainen projekti on aina omanlaisensa
seikkailu osittain tuntemattomien tekijoiden viidakkoon. Yhteistyokumppanit
auttavat kohdentamaan projektia ja helpottavat rahoituksen hankintaa. Yhteis-
tyd sujuu parhaiten, kun kaikki osapuolet kokevat saavansa projektista jotakin
omaa.

Muista nimi: yhteistyOkumppaneiden kartoitus ja etsintd, kohderyhmin
rajaaminen, rahoituksen hakeminen ja saavutettavuuden takaaminen

POHJUSTA PROJEKTI NAIN:

Loydid kumppani ja etsi yhdyshenkilo. Kulttuuritoimija tavoittaa kohderyh-
mii esimerkiksi hankkimalla oman kummikoulun, -nuorisotalon tai -jir-
jeston. Koulun yhteistydehdotus kulttuuritoimijalle auttaa kohdentamaan
yleisotyotd. Mukana on hyvi olla opettaja, ryhminvetiji, koordinaattori tai
joku muu, joka tuntee kohderyhmin ja helpottaa yhteyksien solmimista.

Tutustu koulun opetussuunnitelmaan. Etsi sieltd projektiin sopivat sisillot ja
oppimistavoitteet.

Jalkaudu. Maahanmuuttajataustaisten ryhmien sitouttaminen edellyttdd henki-
lokohtaista ldsndoloa. Vastassa oleva tuttu ihminen madaltaa kynnysti tulla
vieraaseen paikkaan.

Rajaa kohderyhmi. Toiminta kannattaa kohdentaa tietylle ryhmaille. Muun
muassa seuraavat seikat vaikuttavat suunnitteluun: iki, sukupuoli, didinkie-
li, kielitaito, Suomeen muuton syy ja ajankohta, uskonto ja koulunkiynti-
kokemukset.
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Kokoa ryhmi. Pienen kieliryhmidn oppilaat ovat usein eri kouluista. Yhtei-
nen opetuskieli ja opettaja yhdistiavit ryhmia. Esimerkiksi Pdivd eldimdistéini
-projekti kokosi yhteen Helsingin mandariinikielen oppilaat.

Ylita raja. Hanki kansainvilisid yhteistyokumppaneita. Yksi projekti voi yh-
distdd useampia kouluja ja kulttuurilaitoksia. Esimerkiksi Kadun varrella
-projektiin osallistui museoita ja kouluja Helsingistd ja Tukholmasta.

Verkostoitukaa. Yhteistybkumppanin etsimistd voi auttaa paikallinen verkko-
yhteiso, jossa yhteistyotd kaipaavat tahot voivat ilmoittautua.

Hankkikaa rahoitus. Rahoitusta hakee yleensid projektin se osapuoli, jolla
on siihen resursseja ja joka soveltuu avustusta jakavan tahon méiiritelmin
mukaan avustuksen hakijaksi. Avustusta voi hakea erilaisilta sditioilta ja
hankkeilta (katso sivu 68).

Hae rahaa niihin: matkakustannukset, pdisyliput, opastusmaksut, tyopaja-
materiaalit, tilavuokra, vierailevat luennoitsijat, tulkit, lopputapahtuman tai
niyttelyn valmistelu, julkaisu- ja painokustannukset, opetusmateriaalin ko-
koaminen.

2. Kaynnista toiminta ja suunnittele sisallot

"Kulttuurilaitos oppi sen, ettd projektin toteuttamiseen pitdd varata
aikaa ja kdrsivdillisyytid. Aikatauluja tdrkedmpid ovat ibmiset, heiddn
vélinen vuorovaikutus ja kuulluksi tuleminen!”

Sirpa Turpeinen, museolehtori, Jyviiskyldn taidemuseo, Mind ja me -projekti

Projektin onnistumisen tae on, ettd hanke on mitoitettu, suunniteltu ja resursoi-
tu huolella. Hyvain projektisuunnitelmaan kirjataan tarkasti kunkin osapuolen
vastuualueet sekd realistiset tavoitteet ja aikataulut, joihin kaikki osapuolet
voivat sitoutua. Oikein mitoitettu toiminta ottaa huomioon myds oppilailta
vaadittavat erityistaidot ja kaikkien osapuolten jaksamisen.

Resursseista puhuttaessa ei aina ole kyse rahasta, silld innostuneisuudella ja sitoutu-
neella asenteella saa ihmeitd aikaan. Yleensi resursseja 10ytyy sieltd, mitd tehtidisiin
muutenkin, kuten noudatetaan opetussuunnitelmaa tai kidytetidn virkatyoaikaa.
Ajan varaaminen yhteisiin tapaamisiin ja tiedottamiseen on ollut osahankkeiden
raporttien perusteella erityisen olennaista — joustava ja yhteistybkumppania kuun-
televa asenne taas valttimitontd projektin onnistumisen kannalta.

Muista nami: Suunnittelutapaamisen jirjestiminen, oppimis- ja muiden ta-

voitteiden asettaminen ja kirjaaminen; kdytossd olevien toimintojen, tilojen ja
materiaalien kartoittaminen; vastuualueiden jakaminen; oppimismuotojen kar-
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toittaminen; aikataulutus ja tuntisuunnitelmat; tiedottaminen, luvat ja doku-
mentoinnin aloittaminen.

KAYNNISTA SUUNNITTELU:

Suunnitelkaa kasvokkain. Todellinen verkostoituminen tapahtuu tapaami-
sissa.

Kirjatkaa tavoitteet. Tavoitteiden kirjaaminen konkretisoi projektin.

Nimetkii projekti. Yhdessi keksitty nimi sitouttaa.

Laadi toimijalista. Piivittyvi lista helpottaa tiedotusta ja toimii mybhemmin
hyvini kontaktipohjana.

Selviti tapakulttuuri. Koulun tai ryhmin yhteyshenkil6iltd saa tietoa ryhmin
tavoista, jotka puolestaan vaikuttavat toiminnan suunnitteluun. Oppilaat op-
pivat koulussa valtakulttuurin tapoja, mutta vanhemmat voivat toimia toisin.
Esimerkiksi muslimimiehet eivit vilttimattd kittele naispuolista henkil6i
tai naisten ja miesten ryhmit tapaavat mieluiten erikseen. Somalityttoja on
jadnyt ryhmistd pois vanhempien edellyttiessi heidin apuaan kodinhoi-
dossa. Kulttuurisidonnaiset kiytinnot nidkyvit aikakisityksessi.

Muista vakuutukset. Oppilaiden tulee olla vakuutuksen piirissd tapaturmien
varalta.

Rytmiti projekti kouluty6hon. Huomioi oppilaiden jaksaminen ja vapaa-
aika.

Tahtdid tuotteeseen. Koosta opetuspaketti tai pilotoi toimintamuoto. Yhteis-
tyon aikana tehty ty6 on testattu ja siten hyodyllinen my6s projektin jalkeen.

Jakakaa vastuuta. Nimetkidd vastuuhenkild seuraaviin osioihin: tydpajojen ja
opastusten vetiminen, yhteyden ottaminen projektin ulkopuolisiin henki-
16ihin, koulun ja kulttuurilaitoksen henkildston tiedottaminen, oppilaiden
vanhempien tiedottaminen, tulkin hankinta, dokumentoinnista vastaava
henkilo, tilojen varaus ja avaaminen, tarjottavan hankkiminen, kuvauslupi-
en kerdiminen ja tekninen tuki.

Maksutonta toimintaa. Toiminnan maksullisuus on usein este maahanmuut-
tajataustaisten oppilaiden ja koulujen osallistumiselle.
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SUUNNITTELE PROJEKTI:

Sido opetussuunnitelmaan ja koulun toimintasuunnitelmaan. Vain siten
loytyy perusteluja, aikaa ja resursseja.

Kartoita taidot. Tissi auttavat ryhmin yhteyshenkilot. Esimerkiksi kivaksi
ajateltu ainetehtdvi voi muodostua turhauttavaksi kirjoitustaidon puutteel-
lisuuden vuoksi. Sadutus on koettu joustavaksi menetelmiksi silloin, kun
kielitaito ei riitd. Kuvatkin edellyttavit kulttuurisidonnaista lukutaitoa.

Hy6édynna hyviksi havaittua. Hyodynni tyopajoja ja opastuksia, niyttelyti-
loja ja ammattiryhmien osaamista. Toiminnallisuus ylittd4a kielimuurin. Esi-
merkiksi kurkistus kulttuurilaitoksen kulissien taakse auttaa oppilasta hah-
mottamaan elimyksellisesti laitoksen tehtdvidid ja toimii ammatinvalinnan
ohjauksena. Samalla kulttuurilaitoksen henkilokunta pididsee tapaamaan ar-
vokkaita vieraita ja kertomaan omasta asiantuntijuudestaan.

Ylita ainerajat. Useamman oppiaineen yhdistiminen tuo projektiin mukaan
laajempaa nikokulmaa ja luo tilaisuuden yhteistybhon opettajien kesken.
Esimerkiksi Kadun varrella -projektissa tarkasteltiin Helsingin monikulttuu-
risuutta historiallisella perspektiivilld taidemuseossa, kaupunginmuseossa ja
koulujen ilmaisukursseilla. Monilla meididn aikamme piirteilld on taustansa
vanhassa kansainvilisessd Helsingissd, joka luo kiinnostavan nikokulman
nykyajan maahanmuuttajuuden pohtimiseen.

Yhdisti ryhmit. Integroi valmistavalla luokalla opiskelevat perusopetusryh-
midn. Vertaisryhmin ldsndolo madaltaa kynnystd suomen kielen kiyttimi-
seen.

Taivuta projekti kurssiksi. Esimerkiksi Kallion lukiossa jirjestettiin 2007-2008
kaksi yksinomaan Kadun varrella -projektille omistettua kurssia (kirjallisen
ilmaisun ja puheilmaisun kurssit).

Anna oppilaiden ideoida itse. Projektiin vaikuttaminen motivoi oppilaita ja
luo yhteyden omaan kokemusmaailmaan. Esimerkiksi itse suunniteltu tans-
siesitys projektin loppujuhlissa ilahduttaa tekijoitd ja yleisod.

Anna oppilaiden valita vaihtoehdoista. Tehtivien vaativuustaso pysyy sama-
na, mutta oppilailla on mahdollisuus vaikuttaa toiminnan sisaltoon.

Hy6édynni opetuspaketteja. Useilla kulttuuriorganisaatioilla on kouluille
suunnattuja opetuspaketteja, joihin voi tutustua myds verkkosivuilla.

Kieli on haaste, ei este. Yhteisen kielen puuttuminen on haaste, johon on va-
rattava aikaa ja tulkki. Yhteisen kielen puuttuminen tuottaa arkuutta tarttua
projektiin. Itsensd rohkaiseminen kannattaa, silld uusista tilanteista oppii
myos eniten. Esimerkiksi Liikkeellisici kobtaamisia -projektin vasta maahan
tulleet burmalaiset oppilaat vaativat ohjaajilta paljon aikaa, kirsivillisyytta
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ja konkreettisia esimerkkejd. Oppilaiden vauhdikas edistyminen projektin
aikana palkitsi lopulta koko tyoryhmin.

Allistyttivi yllitys — kun kulttuurit kohtaavat. Projektin aikana voi tulla
vastaan yllityksii, jos ennalta jannittivit tilanteet sujuvat sutjakkaasti, mutta
rutiinit takkuavat. Tormiykset tulevat esiin arjessa, kun ihmiset ja asenteet
kohtaavat. Tilanteista selvitiin, kun muistetaan kommunikaation kaksisuun-
taisuus ja tavallinen maalaisjarki. Maahanmuuttajuutta ei tarvitse romantisoi-
da. Esimerkiksi Pdivd eldmdstdni -projektiin osallistuneet kiinalaistaustaiset
oppilaat ihmettelivit kaikille yhteistd tehtivinantoa, silld kiinalaisessa kult-
tuurissa kiddentaidot ja taiteellinen osaaminen nihdddn vain harvojen ky-
kyni. Oppilaiden kannustaminen tehtdvain aloitettiin ndin asennoitumises-
ta omaan osaamiseen. Minun kirjani -projektissa Gallen-Kallelan museon
torniin kiipedminen tuotti heikotusta muslimioppilaille Ramadanin aikaan.
Yksi oppilaista uskaltautui pitimiin rukoushetken museovierailun aikaan.

Hanki tarkoituksenmukainen tila. Tila miirittyy ryhmikoon ja toiminnan
luonteen mukaan. Viirinlainen tila voi olla turvallisuusriski. Esimerkik-
si Monitaideyhdistys Piste ry:n mukaan liikunnallisen tydpajan pitiminen
koulun ruokalatilassa tuotti ongelmia lattian kovuuden ja tilan hilyisyyden
vuoksi. Kouluympiristd on toisinaan koettu vapaaehtoisen kerhotoiminnan
kohdalla hankalaksi, silld koulussa omaksuttu kiytos jatkuu myos vapaa-
ajalla ja luo toimintaan velvollisuuden ilmapiirid. Loppujuhlien tapahtuma-
paikkaa valittaessa kannattaa selvittida tilojen turvallisuusmiiraykset.

Miti tarvitaan? Onko oppilailla liikuntavaatteita, saako vesivirinappeja laina-
ta?

Esimerkiksi Vesi kielelléi -projektissa museoiden vilinen yhteistyd mahdollisti
materiaalihankinnat. Projekti tehtiin yhdistelemilld jo olemassa olevia re-
sursseja ja ilman erillistd budjettia. Osa materiaaleista tuli my6ds koulusta.

Saasti, kehiti ja kierrati. Etsi tehtiville vaihtoehtoisia toteutustapoja: Voisiko
lopputuloksia toteuttaa materiaalia vaihtamalla tai jopa aineettomasti?

Esimerkiksi taidemuseoprojektin yhteydessi ei aina tarvitse tehdd kuvia vaan
kokemuksista voidaan tyostid vaikkapa nidytelmi, kirjoittaa essee tai toteut-
taa performanssi. Kierrdtyskeskuksista ja kirpputoreilta saa edullista ma-
teriaalia tuunattavaksi ja sopivilta yrityksiltd voi saada ylijidmamateriaalia
lahjoituksena (esim. sanomalehdeltid painopaperia).

Pestaa harjoittelija. Frilaiset oppilaitokset etsivit hyvid harjoittelupaikkoja ja
lopputy6aiheita.

Esimerkiksi Jyviskylin taidemuseon korkeakouluharjoittelija avusti Min4 ja me
-projektin kidytinnon toteutuksessa ja koosti toiminnasta lopputyotiain.
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Kamera kiy! Valokuvat ja muistiot tulevat tarpeeseen, kun hanketta arvioi-
daan, siitd keksitdidn tehdd lehtijuttu paikallislehteen tai muisto koulun tai
kulttuurilaitoksen verkkosivuille. Erilaisia dokumentointimuotoja voi kayt-
tad yhtd aikaa: projektipiivikirja, muistiot, kamera- ja videotaltiointi, d4nite,
kirjallinen toimintaraportti, kulttuurilaitoksen mediaseuranta, lehtiartikkeli,
opinndytetyo.

Hanki kuvausluvat. Alle 18-vuotiaita oppilaita kuvattaessa on aina hankittava
lupa vanhemmilta. Kuvien kiyttotarkoitus on miariteltivd lupalomakkees-
sa. Muokattava kuvauslupamalli 16ytyy sivulta 69.

Arvioi alkumetreilti alkaen. Projekti on helpompi arvioida, kun sitd on seu-
rattu alusta lihtien.

Kaikkien projekti. Eri aineiden opettajat ja kulttuurilaitosten asiantuntijat tuo-
vat oman niakokulmansa projektiin ja takaavat toiminnan joustavuuden.

Kasvun paikka aikuiselle. Projekti on oppimisen ja oman asiantuntijuuden
vahvistumisen paikka myos maahanmuuttajataustaisille aikuisille. Projektin
aikana opituista taidoista on hyotyi tydeldmin kannalta myohemminkin.

Mammat, mummot ja muut mukaan. Projektiin osallistuvat oppilaat ovat
yhteys my0s lasten vanhempiin, tuttaviin ja sukulaisiin. Maahanmuuttaja-
taustaisten oppilaiden perhesuhteet eivit vilttimittd noudata suomalaisille
tuttua ydinperheen mallia. Esimerkiksi Rajantakaista Karjalaa -projektiin
osallistui vanhempien lisiksi pikkusiskot, veljet, kummititi ja ukki.

AIKATAULUTA PROJEKTI:

Ei liian pitki, muttei liian lyhyt. Eri ryhmilld on erilaiset tarpeet myos hank-
keen keston suhteen. Pitkd projekti mahdollistaa tutustumisen ja syventii
teeman ymmarrystd. Lyhyt projekti on kevyempi jirjestdd. Esimerkiksi so-
maliyhteison tavoittaminen vaatii pitkijinteistd tyotd ja tapaamisia ennen
varsinaisen projektin alkamista. Eurooppalaiset maahanmuuttajaryhmit saa-
vat nopeammin projektista kiinni, silla esimerkiksi museo-kisite on entuu-
destaan tuttu.

Muista tuntisuunnitelma. Tarpeeksi vilja tuntisuunnitelma takaa tyorauhan ja
auttaa etenemdin aikataulussa.

Sovi vilietappeja. Ennalta sovitut tavoitteet ja projektin padttymispdivimaira
rytmittavit tyoskentelya.

Almanakkaistunto. Tarkista aikatauluihin vaikuttavat pdivimiirit: ota huo-
mioon lomat, eri uskontokuntien pyhit, kulttuurilaitoksen ohjelmisto, auki-
oloajat, TET-jaksot, koeviikot, siirtymiset, ruokatunnit ja henkilostovaihdos-
ten pdivamadrit.
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Puskuriaikaa alkuun ja loppuun. Suunnitteleminen vie useita tunteja, mutta
palkitsee projektin aikana.

Vapaaehtoinen toiminta = tiiviimpi tapaamisvili. Hankkeen pituus on si-
doksissa tapaamiskertojen tiheyteen. Valmis ja muutoin toimiva ryhmi tulee
paikalle todennikodisemmin pidemminkin aikavilin jilkeen.

Virkei oppilas, virkei ohjaaja. Suunnittele toiminta oppilaiden aktiiviaikaan.
Huomioi lounaat ja vilipalat.

Tyo6aikaa tyopajaan. Oppilaat jaksavat keskittyd itsendiseen tyoskentelyyn
kauemmin kuin puheen kuunteluun. Viimeistellyt tehtivit ilahduttavat eni-
ten.

Viivihdi vierailulla. Varaa vierailuun 2-2,5 tuntia kerrallaan. Niin ehditiin
perehtyi uuteen paikkaan ennen keskittymiskyvyn herpaantumista.

Kiayttaytymissadntopalaveri. Etenkin koulun ulkopuolella tapahtuva toiminta
edellyttad yhteisten pelisddntojen ldpikdymistd ensimmiiselld tapaamisella.

Toisten opettajien tunnit. Sovi ennalta oppilaiden lihtemiset.

Loppukiri loppuhuipennukselle. Tiivis tapaamisvili tulee tarpeeseen loppu-
niyttely4 tai esitystd valmisteltaessa. Esimerkiksi Minun Kkirjani -projektissa
hankkeen loppuniyttely sijoittui joululoman jilkeiseen aikaan, jolloin op-
pilaat olivat levinneitd ja jaksoivat hyvin niyttelyd edeltineen tiiviimmin
tyoskentelyjakson.

Tyopiivin paitteeksi. Vanhemmat piidsevit tapaamisiin helpommin paikalle,
kun tapaamiset on sovittu hyvissd ajoin.

56



3. Ndin se sujuu

( N
"Palkitsevinta koko projektissa oli, kun valmistuvat tyot alkoivat kirvoit-
taa vieruskaverissa niin suurta uteliaisuutta, ettd kielimuurit totaalisesti
kaatuivat: Minkdlaisia puita teilld kasvaa? Onko teilld vuoria, entd jdr-
vid? Mitd naiset tekeuvdit synnyinmaassasi, kdyuvdtké he kodin ulkopuo-
lella toissd? Millaisia bditdi teillé vietetdicin, entd bautajaisia? Ilman, ettdi
lapset huomasivat, he olivat ajautuneet uskontojen vdliseen dialogiin
tdysin spontaanisti ja pakottomasti ja olivat innostuneen uteliaita oppi-
maan koko ajan enemmydin toistensa taustakulttuureista.”

Minna Jaakkola, Museolehtori, Suomen ortodoksinen kirkkomuseo, Kuva yhteisend kielend

-projekfi
- J

Hankkeen aikana tulee parhaimmillaan vastaan hienoja onnistumisen ja in-
nostumisen hetkid. Yllidttavistd tilanteista selvitidn tilannetajulla ja huumoril-
la. Tiedon kulusta huolehtiminen, tavoitteiden selkeys ja yhteiset pelisiinnot
takaavat onnistuneen ja ikimuistoisen projektin, jonka tuloksia voi ylpeydelld
esitelld kollegoille ja kavereille, sukulaisille ja tuttaville. Nyrkkisddanto on, ettd
mitd etdisempi kulttuurinen perinne oppilailla on, siti pidempi aika kannattaa
varata asioiden ja ohjeiden kertomiseen. Linsimaisessa kulttuurissa kasvavat
nuoret ovat esimerkiksi tietoisia siitd, miten museossa kayttiydytidn ja mitd
sielld tarkkaillaan, mutta toisille koko kulttuurilaitos-kisite voi olla vieras ja
himmentivi.

Muista namai: yhteydenpito ja tiedonkulku, kommunikaatio ja yhteiset siin-
not, dokumentaatio, luvat, tehtivien toteuttaminen, sidosryhmiit

MAHDOLLISIA MENETELMIA:

Jata tehtivinanto viljiksi. Oppilaalle jid piitds ilmaisun asteesta. Esimer-
kiksi pakolaistaustaisten oppilaiden toissd kotimaasta muistuttavat viitteet
saattavat karsiutua, mikili kotimaan tapahtumia ei haluta tai kyetd kisitte-
lemiin.

”Hei, mi tiedin missa ollaan!” Tutustuminen kulttuurilaitoksen verkkosivui-
hin auttaa oppilaita orientoitumaan tulevaan.

Rauhallinen ote. Uteliaisuus voittaa ensikertalaisten keskittymiskyvyn uuteen
paikkaan tutustuttaessa. Rauhallisen paikan jirjestiminen ja pienimuotoi-
nen tarjoilu rentouttavat jannittdvai tilannetta.

Jatkuu seuraavalla tunnilla. Kulttuurilaitoksessa aloitettua tehtivai laajenne-
taan muihin oppiaineisiin tai -sisiltdihin.
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Tutustuta ryhmiksi. Esimerkiksi Kuva ybteisendi kielendi -projektissa tutustu-

minen aloitettiin tekemélld nimilaput puuvirein ja mustan vahaliidun avul-
la siten, ettd puuvirin pédlle viritetystd vahaliitujiljestd kaiverretaan esiin
oma kirkasvirinen nimi. Ryhmin jidsenet esittelivit nimensi ja kertoivat sen
taustoista. Tutustuminen voi jatkua siten, ettd vetdjd toistaa oman nimensi ja
vhden itselle tirkein asian, jonka jilkeen hin vierittd4 lankakeridn jollekin
ringissd istuvalle. Leikki jatkuu oman nimen ja tirkedn asian toistamisella
ja kunnes lankakerd on purkautunut ryhmin jisenten viliseksi verkoksi.
Kerdn purkauduttua puretaan verkko: keridn pitdjd heittdd kerdn takaisin
edelliselle toistaen timin nimen ja lisitiedon. Palataan alkuun.

Ikivid asenne vai ikd ja asenne? Maahanmuuttajataustaiset oppilaat kdyvit

ldpi samoja kasvun vaiheita kuin muutkin. Teinien alttius ryhmin paineelle
tai itsessid tapahtuvat muutokset nikyvit tyoskentelyssd. Ryhmin sisdinen
dynamiikka voi vaikuttaa sithen mitd halutaan ymmartii, ja joskus kieli-
muurin taakse verhoudutaan tarkoituksella. Asioiden selvittiminen on vai-
keaa, kun yhteinen kieli puuttuu. Yhdessi sovitut pelisiinnot ja oppilaiden
taitojen tuntemus auttavat vetijid toimimaan tilanteessa johdonmukaisesti.
Turhautumistaan purkava oppilas ei saa hiirikoida toisten keskittymista.
Nuorten keskiniiset sosiaaliset pelit ja parinmuodostus tuovat lisimaustei-
ta tunneille. Lilkkunnallisessa toiminnassa teini-ikdisten arka suhtautuminen
kehoonsa ja hikoiluun voi tuottaa yllittdvid hidastuksia, kunnes sopiva
liikkumisen taso, mieluinen ilmaisumuoto ja toiminnan tuttuus rentouttaa
tilannetta. Toisinaan kompelyyttd tuottaa myds kulttuurisidonnainen tottu-
mattomuus liikkumiseen.

Kun riemunkirjava sulautuu sinivalkoiseen. Maahanmuuttajuus ei aina niy

ulospdin tai vaikka nikyisikin, sitd ei haluta erityisesti korostaa. Teinit mat-
kivat mielelldin toistensa t6itd ja valtakulttuurin piirteitd. Nuorten tarve su-
lautua ympiroiviin yhteisdbon on voimakas ja siti on syytd kunnioittaa.
Tehtivissid mielekkddmpii voivat olla yhtildisyyksien etsimiset, yksilokoh-
taiset erot nikyvit kylld lopputuloksessa. Kuva yhteisendi kielend -projek-
tin paityttyd huomattiin, ettd valmistuneiden tuotosten kesken oli syntynyt
kulttuurisia eroja riippuen tekijinsi taustasta, uskonnosta ja sukupuolesta,
vaikka alkuperiisessid tehtivinannossa etsittiin visuaalisia yhtildisyyksii.
Hiidi ja mdidi -projektin tyopajoissa kivi ilmi, ettd vanhemmat olivat oppilaita
kiinnostuneempia korostamaan omia kulttuurisia perinteitdan.

”Ai teillikin on niin!” Yhtilidisyydet ja jaetut kokemukset ovat turvallinen lih-
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tokohta, jonka avulla opitaan samaistumaan toiseen ja vahvistetaan omaa
identiteettid. Mahdollisia yhdistivid keskustelunaiheita ovat esimerkiksi
syntymi ja kuolema, juhlat, sydbminen ja juominen, tyd, tunteet ja usko ju-
maluuteen. Esimerkiksi Hddi ja mdici -projektissa pohdittiin eri kulttuurien
hidperinteiti ja sithen liittyvdda muotoilukulttuuria. Korutaiteilijan vetimissi



tydpajassa tyostettiin paperista koruja, jotka luovat yhteyden eri kulttuurei-
den juhlapukeutumiseen. Kadun varrella -projektissa tutustuttiin vanhoihin
juhlaperinteisiin mm. draamapedagogiikan keinoin.

Katsokaa ja lukekaa kuvia. Kuvat toimivat tehtidvien lihtokohtana yli kieli-
rajojen. Kuvakulttuuri ja sen lukeminen ovat sidoksissa kulttuuritaustaan.
Esimerkiksi Kuva ybteisend kielendi -projektiin osallistunut irakilaistaustai-
nen oppilas tulkitsi sarjakuvan lohikdidrmeen sarvikuonoksi. Erddssd soma-
liyhteison kanssa toteutetussa projektissa opas sai huomata, ettd taideteok-
sen tarkasteluun valmistautuminen edellyttdd ohjeita siitd, mitd museossa
katsotaan. Oppilaat istuutuivat luontevasti lattialle oppaan viereen, selkd
taideteokseen piin.

Koristelkaa symbolein. Varaudu muslimioppilaiden kanssa kuvattomuuden
vaateeseen. Kaikille kuvat eivit ole tdysin poissuljettuja. Ornamentiikka tai
lippusymbolit ovat kaikkialla sallittuja.

Maistelkaa sanoja. Etsikdi yhteisen kielen rajapintaa samaa tarkoittavista sa-
noista, jolloin kaikki oppivat jotakin itselle vierasta kieltd. Esimerkiksi Vesi
kielelléi -projektissa tarkasteltiin eri kielten vesi-aiheisia sanoja. Sanojen
onomatopoeettisuus helpotti uusien sanojen opettelua. Samalla kisiteltiin
myo6s suomen kielen vettd tarkoittavia sanoja, mikid edisti suomea heikosti
osaavien kielitaitoa.

Tarinoikaa. Puhutut, kirjoitetut, luetut ja jaetut tarinat kiinnostavat kaiken-
ikaisid ja auttavat muistamaan. Tarinoiden kautta muodostuu yhteyksid eri
kulttuurien toimintatavoissa.

Kerro suomalaisista maahanmuuttajina. Suomen sodat, evakoiden tarinat
tai tyon perissi muuttaminen on tuttua myos suomalaisten historiasta. Esi-
merkiksi Kulttuurien museon ja Suomen ortodoksisen kirkkomuseon niyt-
telyiden yhteydessi oli luontevaa puhua suomalaisista maahanmuuttajina ja
evakoiden syrjimisestd. Myods suomalaiset ovat syrjineet toisiaan ja kiytti-
neet karjalaisista pilkkanimitystd "ryssd”.

Kokoelmien oudoimmat. Thmetys on hyvi lihtokohta kartoittaa oppilaita
kiinnostavat esineet ja teokset. Taustatieto otetaan myo6s kiinnostuksella
vastaan. Esimerkiksi Minun kirjani -projektin yhteydessid oppilaat valitsi-
vat nykytaideteoksen, joka heritti eniten himmennysti. Oppilaat kuulivat
teoksen taustoja taiteilijatapaamisessa tekijiltd itseltdan.

"Tykkiain, en tykkidi, en ymmirrd.” Oppilaat merkitsevit erivirisilld lapuilla
teokset tai esineet, joista pitdvit, joista eivit pidd ja joita eivit ymmairri.
Valinnoista syntyy helposti keskustelua.

”Noin oli silloin, ndin tinaidn.” Yhden asian kautta tarkasteltu muutos aut-
taa ymmartimadin historiaa ja omaa paikkaa. Esimerkiksi Kadun varrella
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-projektissa oppilaat lihestyivit Sinebrychoffin taidemuseon muotokuva-
maalauksia jonkin ryhmin tunnuspiirteiden tutkiskelun kautta. Oppilaat
pukeutuivat erilaisiin asuihin ja poseerasivat muotokuvista tutuissa asen-
noissa. Muotokuvista etsittiin yhtildisyyksid menneisyyden ja nykyisyyden
muodeista ja mietittiin, kuka oli menneisyyden "pissis” tai "peikkis”.

Luovu asiantuntijuudesta. Oppilaat ovat oman taustansa asiantuntijoita, oh-
jaajat valilla oppilaita. Esimerkiksi Vesi kielellcdi -projektissa veniliiset oppi-
laat kertoivat yhteiselld tee- ja rinkelihetkelld spontaanisti venildisestd ruo-
kakulttuurista.

Kierros kulisseissa. Oppilas saa kokonaiskuvan kulttuurilaitoksen raken-
teesta tavatessaan eri ammattiryhmid tydssiin. Tapaamiset toimivat myods
ammatinvalinnan ohjauksena. Esimerkiksi taidemuseon puusepin tapaami-
nen oli niin innostava kokemus eriille somalinuorukaiselle, ettd hin pyysi
padstd museoon kesitoihin. Omaa kiinnostusta ja taitoa vastaavan ammatin
loytyminen museosta sai kieliongelmat unohtumaan ja toi museomaailman
lihemmis omaa kokemusmaailmaa. Tutustuminen yleiston auttaa kulttuu-
riorganisaation tyontekijoitd suunnittelemaan parempia palveluja.

Etsi osaajat. Kulttuurilaitoksen henkilokunnan kielitaidosta on hyotyd projek-
tissa. Henkilokunnan monimuotoisuus madaltaa vieraaseen paikkaan koh-
distuvia ennakkoluuloja. Esimerkiksi Kulttuurien museossa tyoskentelee hy-
vin kielitaitoista henkilokuntaa, jolloin vendjinkielinen oppilasryhmi pystyi
kommunikoimaan my6s ididinkielelliin. Helind Rautavaaran museon intia-
lainen tyontekija toi tanssituokioita elivoittimidin projektin kulkua. Mind
Jja me -projektissa tyoskenteli virolaistaustainen opettaja ja tansanialainen
tydpajaohjaaja.

Ruoki eri aisteja. Tuoksut ja maut laukaisevat muistoja yhti tehokkaasti kuin
sanat. Moniaistinen aineisto virkistdd vierailua kulttuurilaitoksessa, luo
konkreettista kosketuspintaa uuteen asiaan ja toimii mydhemmin opetus-
kokoel-mana.

Tehkai esine. Projektista jidvd muisto voi olla itse tehty kirja tai muu tuotos.
Esimerkiksi oppilaiden tarinat ja kuvitukset koottiin kirjoiksi Sadutuskir-
Jjanen ja Minun kirjani -projekteissa. Sadutus toimi hyvini menetelmini
nuoremmille oppilaille, vanhemmat oppilaat kirjoittivat mielelldiin omat ta-
rinansa ja opiskelivat grafiikan menetelmii.

Kootkaa yhteisteos. Esimerkiksi yhteinen tilateos ulkotiloihin, yhteinen tilk-
kuty6 tai pelkistiin omien kitten kuvien painaminen kankaalle voi olla
hauska tapa rinnastaa oppilaiden tuottamia jalkii.

Muovatkaa aineetonta. Esimerkiksi kehollisista harjoitteista, performansseista
tai dramatisoiduista kuvaelmista jaa muistoksi dokumentti.
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Laatikaa lehtijuttu. Ohjaajan ja oppilaiden kirjoittama juttu paikallislehteen
on kiva tapa luoda tietoisuutta projektista muillekin yleisoille. Esimerkiksi
Hdidi ja mdd sekd Kuva yhteisend kielendi -projekteja on esitelty kulttuuri-
alan lehdissd esimerkkeind maahanmuuttajanuorille suunnatusta innosta-
vasta toiminnasta.

Aktivoi oppilaiden didinkieltia. Esimerkiksi Rajantakaista Karjalaa -projek-
tissa huomattiin kotikasvatuksen korostunut merkitys oppilaiden didinkie-
len osaamiseen. Museossa tydskentely aktivoi luontevasti oppilaiden veni-
jan kielen taitoa.

Osallista oppilaiden sukulaisia. Vanhempien asiantuntijuutta oman Kkieli- ja
kulttuurialueensa luonnosta, elimintavoista, kielistd ja kulttuureista kannat-
taa hyodyntii.

Kutsu esimerkki paikalle. Suomeen aiemmin muuttaneiden henkildiden ko-
kemukset laajentavat oppilaiden ja toimijoiden nidkoékulmaa maahanmuut-
tajuudesta Suomessa. Esimerkiksi Kuva yhteisend kielend -projektin néytte-
lyavajaisissa puheen piti Suomeen asettautunut maahanmuuttaja.

Ideoikaa spektaakkeli. Ammattimaisesti toteutettu projektin loppuniyttely tai
esitys luo yhteistydon tuloksille arvokkuutta. Motivoivampaa jirjestely on
silloin, kun oppilaat saavat oman kiinnostuksen mukaan méadrittyvit vastuu-
alueet. Kaikkiin osa-alueisiin ei ole turvallista tarttua, tdlldinkin on kuiten-
kin tirkeidi kertoa oppilaille, mitd tehddin ja miksi.

Vastustamatonta vastuuta. Loppuhuipennuksessa on monta innostavaa osa-
aluetta kuten ripustus, lavastus, tekniikka, valaistus, kutsujen tekeminen
ja kutsuvieraat, julisteet, lehdistotiedote, tarjoilu, dokumentaatio, roudaus,
kuljetukset, kidnnokset, nimilaput, avajaispuheet, esitykset, maskeeraus ja
jalkisiivous. Esimerkiksi Liikkeellisici kobtaamisia -projektin oppilaat osal-
listuivat esitykseen paitsi esiintyjinid, myos puvustajina, maskeeraajina ja la-
vastajina. Nayttelyiden avajaispuheissa hyddynnetddn eri kielten osaamista.

Pienti suolapalaa. Pienimuotoinen ruoka- ja juomatarjoilu kruunaa juhlatilai-
suuden. Esimerkiksi Kuva yhteisend kielend -projektin niyttelynavajaistar-
joilu suunniteltiin koulussa kotitalouden tunnilla ja oppilaat valmistivat sen
museon tiloissa ennen avajaisia. Oppilaiden vanhemmat ovat usein taitavia
perinneruokien valmistuksessa.

Ennennikemiton show! Tapahtumassa voi olla mukana monenlaista ohjel-
maa. Esimerkiksi Kuva yhteisendi kielend -projektin ndyttelynavajaisissa esi-
tettiin oppilaiden toteuttama tanssiesitys, jonka populaarikulttuurista tuttu
eroottisuus yllitti avajaisvieraat. Vapaata seurustelua siesti taustamusiikki,
joka oli koostettu oppilaiden taustakulttuureista. Vesi kielelldi -projektin niyt-
telyavajaisiin syntyi projektin teemaan sopiva vesiaiheinen performanssi.
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Poimintoja matkan varrelta. Dokumentaatiota hyodyntivi niyttely projektin
vaiheista kertoo yleisolle yhteisestd prosessista. Nayttely koostuu helposti
kuvista ja teksteistd, taustalla kulkevasta PowerPoint-esityksestd tai video-
patkasti. Tassidkin yhteydessd on syytd muistaa kuvattavien ja heididn huol-
tajiensa suostumus kuvien kayttoon.

Saavutettavat juhlat. Maahanmuuttajataustaisten yleisojen osallistumiseen vai-
kuttavat erilaiset seikat kuin valtavieston osallistumiseen. Esimerkiksi Mi-
nun kirjani -projektissa oppilaiden vanhemmille oli jarjestetty bussikuljetus
Gallen-Kallelan museoon madaltamaan kynnysta 1oytida vieras paikka.

Taltioi risut ja ruusut. Vieraskirja tai haastattelu kokoaa yleison kommentit ja
reaktiot arviointia varten.

TIEDOTA JA KOMMUNIKOI:

Puhu selkeisti, avaa kisitteet. Suomea opetteleva turhautuu, mikili tehti-
vinanto tai siitd suoriutuminen on kielellisesti liian haasteellista. Esimerkik-
si pohdiskelu- ja kirjoitustehtiavit soveltuvat suomen kielen taidoissa edis-
tyneille.

Yksinkertaista tehtivii, niyti esimerkkeji. Toimintavaiheiden vihentimi-
nen ja asioiden konkretisointi auttavat, kun kielitaito ei riit4.

Sopikaa pelisiannoét. Kiyttiytymissidnnot takaavat tydrauhan. Siidntojen rik-
komisesta sovitaan yhdessi seuraamukset. Esimerkiksi myohidstymiset her-
mostuttavat ohjaajia. Riitely4 tai kiusaamista ei suvaita, eikd huonon moti-
vaation saa antaa hiiritd muita.

Elehdi harkiten. Elekieli tiydentdi viestin vilittimistd, mutta on myos epi-
tarkkaa ja aikaa vievii. Kulttuurikohtaiset erot tuottavat viirinymmirryksii.

Kiyti tulkkeja. Ammattitaitoiset tulkit osaavat kummankin kielen. Esimerkiksi
oppilaiden didinkielen opettaja ei valttimattd osaa suomea sujuvasti.

Hyodynni apuopettajia ja vertaistulkkeja. Toiminnan tunteva, samanikdinen
ja -taustainen oppilas tai aikuinen innostaa muita kerhotoimintaan ja tuottaa
nuorelle vertaisohjaajalle ylpeyttd osaamisestaan.

Kiadntija kiytossanne. Kiinniti tiedotteet suomentaitoisilla oppilailla. Kain-
nostyd tukee oman kielen kiyttod ja edistdd viestin kulkemista. Kidnnos-
tyotd ei saa kuitenkaan olla liikaa.

Tiedota tapaamisista ja muistuta vilineisti. Toiminta onnistuu parhaiten,
kun muistetaan tulla paikalle oikeiden vilineiden kanssa.

Kerhoryhmi kuulolle. Vapaachtoisuuteen perustuva toiminta edellyttai tiivis-
td yhteydenpitoa ja sitoutumiseen kannustamista. Esimerkiksi teini-ikdiset
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tavoittaa tekstiviesteilld, tiedotusringilli tai sosiaalisten medioiden kuten Fa-
cebookin tai MySpacen kautta.

Kuvaa Kkisii, selkiid ja etiisid ryhmitilanteita. Thmisten kuvaamiseen suh-
taudutaan eri tavalla eri kulttuureissa. Esimerkiksi somalioppilaita kuvatta-
essa on tirkeid, ettei kohdetta tunnista kuvasta.

Vaikuta vanhempiin. Tieto sitouttaa vanhempia projektiin ja oppilaiden mo-
tivointiin kotona. Vanhempia tavoittaa vanhempainilloissa, kirjeitse ja toisi-
naan oppilaiden vilityksell4.

Taustatyo palkitsee. Ota selvii vanhempien taustoista. Esimerkiksi pakolais-
taustaisten oppilaiden vanhemmat saattavat olla luku- ja kirjoitustaidotto-
mia, jolloin projektista tiedottaminen ja vanhempien sitouttaminen vaatii
pitkdjanteisyyttd, tapaamisiin perustuvaa lihestymisti ja yhteyshenkilon
mukanaoloa. Lapset oppivat usein nopeammin uuden kielen. Tdmi saattaa
tuottaa vaikeuksia vanhempien ja lasten vilisen roolijaon suhteen.

P>

Viimeistele ja paketoi

"Mitkdi asiat jdivdt projektista eniten mieleesi?”

— "Museovierailu ja intialaisen Ganeshan patsas siellé. Samoin afrikka-
laista vedenjumalaa kuvaava antilooppipatsas ja siitci kerrottu
tarina.”

— "Luokkakaverien koriste-esineet tyépajassa.”
— "Museossa néhdyt afrikkalaiset naamiot. ”
— "Omien naamioiden askartelu koululla.”

— 7 Luokkakaverien spontaanisti esiticimd vendldinen tanssi tyépajassa,
kun hdn kertoi minkdlaisessa jublassa Vendijéilldi kdytetdicin
naamioita.”

Lintulaakson koulun oppilaat, Meiddn ja muiden perinne -projekfi
_ J

Projektin pditos on juhlallinen hetki, jolloin luodaan silmiys siithen, mitd on
yhdessa tehty. Loppuniyttely tai esitys kerdid yhteen kaikki hankkeeseen osal-
listuneet ja vahvistaa niin projektin aikana luotuja verkostoja. Varsinainen pro-
jektin paatds muotoutuu kuitenkin vasta juhlien jilkeen, kun yhteistydkump-
panit kokoontuvat pohtimaan projektin kulkua, onnistumisia ja parantamisen
paikkoja. Parhaimmassa tapauksessa projektista syntyvit eviit pysyvimpiin
toimintaan tai kimmokkeita uuden projektin suunnitteluun.
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Muista nama: arviointi ja palautteen koostaminen, jatkoprojekti, yhteydenpito
projektin jilkeen.

ARVIOI:

Keskustelun paikka. Jirjestikdd arviointikeskustelu. Toimijoiden yhteisessi
palautekeskustelussa huomioidaan projektin sujuvuus ja muun muassa seu-
raavat asiat: tavoitteiden saavuttaminen, kohderyhmin arviointi, onnistu-
miset, opitut asiat, projektin vaikutus arvoihin ja asenteisiin, dialogisuuden
onnistuminen, aikataulun onnistuminen, projektin kesto, kommunikaatio
ja tiedonkulku, sitoutumisen onnistuminen, osallistamisen onnistuminen,
rahoitus, ilmenneet koulutustarpeet sekid miten tuloksia voidaan hyodyntii
jatkossa.

Oppilaiden 4ini. Suhteuta kysymyslomakkeet oppilaiden kielitaitoon. Suulli-
sesti keritty palaute kirjataan ylos. Kommentteja voi ilmaista myos piirtien.
Oppilailta kerityn palautemateriaalin julkinen kaytto edellyttia vanhempi-
en lupaa. Timi pitee myos opinniytetdihin.

Niin me tehtiin se! Palautekeskustelusta ja projektin aikaisista kokemuksista
koostettu dokumentti sdilyttid kokemukset. Dokumentointimuotoja on ku-
vallisista hankeraporteista muistioihin. Kirjallinen kooste on tirkedd myos
selvitettiessi mahdollisten apurahojen kiyttoi.

Arvioi toiminnan onnistuminen. Miti saavutettiin, mikd muuttui, miki jii
kesken?

SUUNNITTELE MAHDOLLINEN JATKO:

Seuraavassa jaksossa... [deoi uusi projekti. Hyvien kokemusten ympdrille ra-
kentuva projekti vakuuttaa myos rahoittajia. Esimerkiksi Liikkeellisici kob-
taamisia -projekti poiki Monitaideyhdistys Piste ry:lle rahoituksen pilotti-
projektin perusteella. Meiddn ja muiden perinne -projekti sai jatkoa Meilldi
alkaa seikkailu -yhteisotaideprojektista, joka kiynnistettiin espoolaisilla
nuorisotaloilla.

"Hei, tavattiin viimeksi...” Projektin aikana solmitut yhteydet ovat arvokkaita
myos myohemmin erilaisia yleisojd ja yhteistydmuotoja mietittdessd. Esi-
merkiksi projektin ulkopuolelle jidneiti maahanmuuttajataustaisia ryhmii
on tavoiteltu projektin herittimin mediahuomion kautta tulevaa projektia
varten. Yhteydenpito voi olla kutsuja avajaisiin ja naytoksiin, keskusteluti-
laisuuksiin ja asiantuntijoiksi.
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Muut liitteet: Hankkeissa kaytettyja lomakkeita

kuvauslupa
palautelomake oppilaitokset

palautelomake kulttuuritoimijat

Palautus kouluun _ mennessi
KAYTTOOIKEUKSIEN LUOVUTUS (Muokattava versio).

(oppilaan nimi) osallistuu koulunsa kautta

(toimijan ja toiminnan nimi) toimintaan,

jota dokumentoidaan (toimijan nimi) toimesta.

Annan titen (toimijan nimi) luvan kayttai
korvauksetta lapseni/huollettavani vierailun/toiminnan aikana otettuja kuvia/ kirjoittamaa

palautetta/ piirustustehtivai (toimijan nimi)

toiminnassa kertovassa yhteydessd, markkinoinnissa ja tiedotuksessa.

1) Kyseinen dokumentaatio voidaan luovuttaa kolmannelle osapuolelle tutkimus- ja

opetusaineistoksi (toimijan nimi) toimin-

nasta kertovassa yhteydessi julkaistavaksi.

tai (poista tarpeeton vaihtoehto)

2) Kyseisti dokumentaatiota ei luovuteta kolmannelle osapuolelle ilman huoltajan sithen
myontimii erillistid lupaa.

Paikka ja pidivimiiri /

Huoltajan allekirjoitus:

Nimenselvennys:
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PALAUTELOMAKE
Taide meille ja heti — oppilaitokset

Hankkeen nimi:

Oppilaitos:

Hankkeeseen osallistuva opetushenkilokunta (ammattinimikkeet) ja muut aikuiset:

Hankkeeseen osallistuvan ryhmin koostumus (koko, ikiryhmai, etninen tausta tms.):

Ovatko mukana olleet opettajat (muu henkilokunta) tyoskennelleet aikaisemmin yhteis-
tyossa kulttuurilaitosten kanssa? (Esim. Kuinka paljon? Mitid? Missd?) Jos ei, niin miksi ei?

Ovatko mukana olleet oppilaat aikaisemmin tyoskennelleet kulttuurilaitoksissa? (Kuinka

paljon? Mita? Missid?)

OSAHANKKEEN SUUNNITTELU
7) Ketka kaikki osallistuivat projektin suunnitteluun (osallistuivatko oppilaat)?

8) Kuinka kauan suunnitteluun kiytettiin aikaa?

ARVIOINTI

9) Toteutuiko projekti tavoitteiden ja suunnitelmien mukaisesti?
10) Mit4 tekisitte toisin?

11) Miten koulun ja kulttuurilaitoksen yhteistyo sujui?

12) Mitid tekisitte toisin?

13) Mitd uutta projekti toi koulun toiminnassa hyddynnettiviksi?
14) Miti asioita ette hyodyntiisi? Miksi?

KULTTUURINEN MONINAISUUS JA TOIMINNAN VASTAVUOROISUUS
KULTTUURINEN MONINAISUUS

15) Miten kulttuurinen moninaisuus ilmeni toteutetussa projektissa?
16) Toiko projekti uusia nikékulmia kulttuuriseen moninaisuuteen?

17) Ovatko kulttuurilaitokset hyviid oppimisymparistoji kasitelld kulttuurista
moninaisuutta? Miksi? Miksi ei?

VASTAVUOROISUUS

18) Milli tavalla oppilaiden (muiden projektissa kulttuurivihemmiston edustajien)
kokemukset, nikokulmat ja mielipiteet otettiin huomioon projektin aikana?

19) Oppiko koulu jotain kulttuurivihemmiston edustajilta projektin aikana? Mit4?

20) Syntyiko hankkeen myo6ti uusia ideoita tyoskennelld vastavuoroisesti kulttuuri-
vihemmistéryhmien kanssa? Mitd? Jos ei, niin miksi ei?

LISAKYSYMYKSIA

21) Mitia monikulttuurisuus on koulussanne?

22) Miten kulttuurinen moninaisuus ilmenee tilld hetkelld koulussanne?

23) Miti kulttuurinen moninaisuus voisi olla koulussanne?
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PALAUTELOMAKE
Taide meille ja heti — kulttuuritoimija

Hankkeen nimi:

Kulttuuritoimija:

Hankkeeseen osallistuva henkilokunta (ammattinimikkeet):

Onko kulttuuritoimija aikaisemmin tyoskennellyt yhteistyossi maahanmuuttaja-, kulttuuri-
vihemmisto- tai vastaavien ryhmien kanssa? (Esim. Kuinka paljon? Mitd? Missd?)

Jos ei, niin miksi ei?

OSAHANKKEEN SUUNNITTELU

5) Ketki kaikki osallistuivat projektin suunnitteluun?

6) Kuinka kauan suunnitteluun kiytettiin aikaa?

ARVIOINTI

7) Toteutuiko projekti tavoitteiden ja suunnitelmien mukaisesti?

8) Miti tekisitte toisin?

9) Miten koulun ja kulttuurilaitoksen yhteisty6 sujui?

10) Mit4 tekisitte toisin?

11) Mitd uutta projekti toi kulttuuritoimijan toiminnassa hyodynnettiviksi?
12) Mita asioita ette hyodyntiisi? Miksi?

KULTTUURINEN MONINAISUUS JA TOIMINNAN VASTAVUOROISUUS
KULTTUURINEN MONINAISUUS

13) Miten kulttuurinen moninaisuus ilmeni toteutetussa projektissa?
14) Toiko projekti uusia nikokulmia kulttuuriseen moninaisuuteen?

15) Miksi oppilaitokset ovat hyvid yhteistyOkumppaneita kulttuurisen moninaisuuden
parissa tyoskenneltiessia? Keiden muiden kanssa vastaavaa tyotd voi tehda?

VASTAVUOROISUUS

16) Milld tavalla oppilaiden (muiden projektissa kulttuurivihemmiston edustajien)
kokemukset, ndkokulmat ja mielipiteet otettiin huomioon projektin aikana?

17) Oppiko kulttuuritoimija jotain kulttuurivihemmiston edustajilta projektin aikana? Mit4d?
Jos ei, niin miksi ei?

18) Syntyikd hankkeen myoti uusia ideoita tydskennelld vastavuoroisesti kulttuuri-
vihemmistoryhmien kanssa? Mitd? Jos ei, niin miksi ei?

LISAKYSYMYKSIA
19) Mitd monikulttuurisuus on kulttuurilaitoksessanne?
20) Miten kulttuurinen moninaisuus ilmenee tilld hetkelld kulttuurilaitoksessanne?

21) Mita kulttuurinen moninaisuus voisi olla kulttuurilaitoksessanne?
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PALAUTEKYSELY KASSANDRAN TAIDETYOPAJOISTA KOULUISSA

Palautuspvm:

Tyo6pajan nimi:

Taideohjaajan nimi:

Koulusi:

Nimi:

Kotikunta:

Opettajan nimi:

Lasten iki tai luokka-aste:

Onko tyopaja maksullinen? (valitse X-merkilld) Kylla Ei
Jos kyll4, maksutiedot: Hinta € / lapsi
Summa yhteensi €

Valitse maksutapa X-merkilla Kiteiselld Kassandran tilille

1. Mikd mielestisi oli onnistunutta ja toimi hyvin? Miki oli tydpajan paras anti?

2. Miki tyopajassa oli huonoa tai miten tyopajaa voisi kehittda?

3. Miki oli tydpajan monikulttuurinen anti?

4. Muita huomioita?

5. Minkilaisia tyOpajoja toivoisit jatkossa?
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Painettu
ISBN 978-952-13-4485-5
ISSN 1798-8950

Verkkojulkaisu
ISBN 978-952-13-4486-2
ISSN 1798-8969

Viime vuosina kouluissa ja kulttuurilaitoksissa on jirjes-
tetty erilaisia taide — ja kulttuurikasvatusta tukevia tyo-
pajaprojekteja. Tdssd julkaisussa tarkastellaan lihemmin
niistd kahta: Taiteen riemua -hanketta ja Taide meille ja
heti! -hanketta.

Julkaisussa esitellidn myo6s koulun kulttuuriyhteistyoti
ohjaavat yleiset periaatteet seki kulttuuri- ja monikulttuu-
risuuskasvatukseen liittyvdi tausta-ajattelua. Julkaisun ta-
voitteena on tarjota koulujen opettajille ideoita tydhonsa
ja kulttuuritoimijoille toimintamalleja tydpajatoimintaan.

Kirjan lopusta 10ytyy ohjeita tyopajanvetdjille, runsaasti
hyodyllisid tietoldhteitd, Kkirjallisuusluettelo sekd hank-
keissa kiytettyja lomakkeita.

Tamai julkaisu kuuluu osana Monikulttuurisuustaitojen ke-
hittiminen kouluyhteis6ssi -hankkeen tukimateriaaleihin.

Opetushallitus
www.oph.fi/julkaisut
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