Gun Oker-Blom och Mia Sandvik (red.)

HISTORIA
I NUET

>
X
‘ UTBILDNINGSSTYRELSEN
0‘0



© Forfattarna och Utbildningsstyrelsen
Layout och ombrytning: Design Motor Oy
Pirmens fotografi: Design Motor Oy
Fotot pa sid 75: Kristian Gerner

Att kopiera detta verk dr forbjudet enligt lagen om upphovsritt (404/61, jimte dndringar senare)
forutom partiell kopiering for undervisningsindamal som nirmare faststillts i avtal mellan
finska staten och Kopiosto r.f.

ISBN 952-13-2846-0 (hift.)
ISBN 952-13-2847-9 (pdf)

Edita Prima Oy
Helsingfors 2006



INNEHALL

Till lasaren

I.

Inledning: Historia 1 tiden . . . . . S
Gun Oker-Blom, undervisningsrdd

.Historiedidaktik mellan historievetenskap och skola . . . .

Klas-Goran Karlsson, professor i historia

Tom Gullberg, akademie lektor

.Historieimnet 1 de nya liroplansgrunderna . . . . . 38
Intervju med Jorma Kauppinen, undervisningsrad
. Amnesrealen — en ny form av studentprov . . . . . 45

Heikki Mikkeli, docent i historia

I Clios gjdnst . . . . . 53

Erik Lidbaum, gymnasieldrare

Joakim Bonns, gymnasieldrare

8.Historiedidaktik, politik och demokratisering i Osteuropa

Kristian Gerner, professor i historia



Till lasaren

Idén till denna skrift vicktes 1 samband med att de finlandssvenska historieldrarna
samlades pa en tvadagars konferens — Historia 1 nuet — pa Hanaholmens kultur-
centrum 1 Esbo 1 oktober 2005. Konferensen uppstod pa initiativ av Finlands svenska
historieldrarforening, och innebar ett alldeles nytt slag av samarbete mellan historie-
lirarna och Utbildningsstyrelsen, enligt det koncept som redan utprovats ett antal
ganger av Svenska modersmalslirarforeningen 1 Finland.

Bakgrunden till konferensen var klar: Det finns ett stort behov av ett forum for de
svensksprakiga lararna 1 historia och sambhillslara att samlas och reflektera kring his-
toriedidaktiska frigor i dialog med forskande historiker. Bakom den nya liroplanen 1
historia finns tanken att lirokursen 1 historia skall ge eleverna ett historiemedvetande
— dvs. fi dem att inse hur vi skapar mening och tillskriver det forflutna innebérd ge-
nom att relatera var forstaelse av nuet till vir tolkning av det forflutna och till vara
forvintningar om framtiden. Amnet historia blir alltsi en berittelse med oss sjilva och
var historiska existens 1 centrum. Den viktiga frigan for ldraren blir: Hur skall begrep-
pet historiemedvetande konkretiseras i undervisningen? Var férhoppning ir att fore-
liggande skrift skall ge svar pa den fragan.

Utbildningsstyrelsen och Finlands svenska historieldrartorening vill rikta ett stort tack
till deltagarna och foreldsarna pa forumet Historia 1 nuet, som gav inspiration till den-
na bok, samt till den aktiva och energiska planeringsgrupp som stod bakom program-
met pa forumet. Slutligen vill vi rikta ett varmt tack till artikelforfattarna som med
sina viardefulla bidrag ger lisaren av denna skrift en fordjupad insikt 1 de fragor som ir
relevanta for skolamnet historia i dag.

Maj 2006

Gun Oker-Blom Carita Krooks
Utbildningsstyrelsen Vasa 6vningsskola



, Inledning: Historia 1 tiden

Gun Oker-Blom



I samband med att de svenska historie-
lararna 1 Finland hosten 2005 f6r forsta
gingen samlades till ett gemensamt fo-
rum, Historia 1 nuet, for att diskutera och
reflektera kring historieimnet 1 skolan
och de nya liroplanerna, beslot arrango-
rerna att ge ut en publikation. Idén med
denna skrift dar dels att till en stérre pu-
blik formedla de aktuella historiedidak-
tiska fraigor som togs upp pa konferen-
sen, dels vill den visa pd hur det allmint
Okade intresset for den historiska dimen-
sionen paverkar skolans historieunder-
visning.

Historieimnets betydelse och status

I Finland har historieimnets status inte
ifragasatts pd samma sitt som 1 t.ex.
Sverige, dir historiedimnet sedan linge
fatt std tillbaka for samhillskunskapen
som skolans viktigaste samhillsorien-
terande amne, och dar historieamnet 1
grundskolans liroplan fran 1980 infor-
livades 1 det s.k. blockimnet SO, sam-
hillsorientering. Tvirtom har det hos
oss sagts att historiedimnets status varit
alltfor hog, dock utan att man skurit ner
pd andelen historia 1 laroplansgrunderna.
Inom den grundliggande utbildningen

utokades Historia och samhillslira med
en arsveckotimme 1 ar 9, uttryckligen for
att denna extra timme skall anvindas till
undervisning 1 ekonomi och demokrati-
tostran. Uppenbart ir vi dven 1 Finland pa
vig mot en tydligare inriktning mot en
bredare samhillsorientering.

Ett viktigt syfte tor ett brett upplagt his-
torieforum som Historia 1 nuet var att
ge lirarna stod 1 deras yrkesidentitet,
och att ge historielirare och historiker
mojlighet att fora en dialog om gemen-
samma angeligenheter. Det kan gilla hur
centrala historiedidaktiska begrepp som
historiemedvetande skall tolkas och ope-
rationaliseras, eller hur det breda nutida
intresset for historia inom kultur- och
samhillslivet, iakttagbart inte minst 1 film
och populirlitteratur, kan bidra till att
tordjupa skolans historieundervisning och
elevernas historieuppfattning. Ett ytter-
ligare syfte med historieforumet var att
fa perspektiv pd den nya liroplanen och
det nya amnesrealprovet. Av deltagarnas
respons att doma uppfylldes en stor del
av dessa ambitioner, och flera roster har
hojts for att liknande historielirarkon-
ferenser 1 framtiden boér kunna ordnas



regelbundet, ungefir vart tredje ar. Spe-
ciellt viktigt dr det, anser manga, att det
uppstar en levande dialog mellan forsk-
ning 1 historiebruk och den undervis-
ning som iger rum 1 klassrummen. Det
ar viktigt att ha kunskaper om historiens
mojliga och faktiska funktioner for att pa
ett positivt sitt kunna paverka unga min-
niskors identitetsbildning och forstaelse
tor demokratiska processer och det multi-
kulturella samhillets utmaningar, och for
att bemdta negativa uttryck for intolerans
och rasism, skriver Klas-Goran Karlsson 1
denna skrift.

En konferens av detta slag ir viktig fram-
tor allt for att man 1 ett sidant samman-
hang har mdjlighet att reflektera over
sina ambitioner som lirare 1 historia och
bli styrkt 1 sin yrkesroll. En stor friga som
stindigt sysselsitter den moderna minni-
skan, inte minst historielararen, iar tiden.
Det dr ocksa tidsproblematiken som Erik
Lidbaum behandlar i denna skrift i sin
overblick 6ver historielirarens villkor 1
dag. Tiden, uttydd som stindigt dkande
kurskrav och allt tyngre och mera tids-
0dande uppgifter utanfor sjalva undervis-
ningsarbetet, blir hinder f6r oss, tycker vi,

att undervisa om det vi vill, att ligga upp
vart arbete som vi vill. Ett sitt for historie-
liraren att bemaistra tiden dr di att for sig
sjalv tydliggdra de mal som bor styra
undervisningen, att soka ny innehallslig
inspiration for sin undervisning, och att
lira sig se nya infallsvinklar som man se-
dan for vidare till eleverna. Jag tror det dr
viktigt for alla lirare, oberoende av vil-
ken typ av undervisningssituation vi talar
om, att fundera pa varfor man tar upp det
man gor 1 sin undervisning, att gora sig
medveten om de birande tankarna som
styr ens undervisning, och sedan verbali-
sera dessa tankar. Sidana reflexioner och
verbaliseringar kan, tror och hoppas jag,
dga rum pd en kurs eller konferens av det
slag som Historia i nuet hade for avsikt
att vara, och forhoppningsvis ocksa ge-
nom lisning av denna volym.

De nu gillande liroplansgrunderna for
historia 1 gymnasiet (2004) betonar att
amnet historia skall ge eleverna forstaelse
tor olika tidsperioders karaktir och for
térindringsprocesser 1 var tid, samt en
mojlighet att skapa sig en uppfattning om
viarlden. Med historiens hjilp skall elever-
na bibringas en individuell, nationell och



europeisk identitet. (2004, s. 176) Hur
detta skall g till diskuterar Tom Gullberg
1 sin artikel. Han betonar tvd grundlig-
gande och nddvindiga inslag 1 historie-
undervisningen: a ena sidan en funktionell
amnessyn, med betoning pa att historie-
amnet genom fokus pd olika teman skall
ge eleverna forstielse tor forindring och
kontinuitet, historisk empati och kausala
sammanhang, samt ett kritisk-analytiskt
torhallningssitt till olika killor, 4 andra
sidan det nédvindiga genetiska, krono-
logiskt disponerade kunskapsinnehall de
behover tor att kunna na fram till ett
historiskt tinkande. Gullberg betonar att
berittelsen och berittandet har fitt en
tydlig renidssans 1 historieundervisningen,
och till den hor dven film och bilder av
olika slag, vilket hjilper elever att utveck-
la en tolkande t6rmadga och ett kritiskt
tankande.

Sa kan man t.ex. inleda en epok om
medeltidens historia genom att bygga upp
en Oversiktsbild med hjilp av bildmaterial
och kartor, som visar utvecklingen inom
konst, arkitektur, stadsplanering, filosofi
och socialt liv. Som bas for sin undervis-
ning bor en historieldrare lisa mycket lit-

teratur, bade biografier och skonlitteratur,
tor att kunna levandegora dmnet. Bild-
missigheten och berittandet fir dock inte
skymma de storre historiska processerna.
Det dr viktigt att fi eleverna att inse att
medeltiden inte var nigonting statiskt,
utan en period dir samhillet och minni-
skans tinkande forindrades. Det dr ocksa
viktigt att fi eleverna att inse att minni-
skan hela tiden har funnits bakom hindel-
serna och gjort historia. En del pedagoger
skulle sikert hivda att denna modell ir
toraldrad och utgar f6r mycket frin en
lirarledd katederundervisning. Mina egna
erfarenheter frin kurser 1 litteraturhisto-
ria, dir jag haft ambitionen att undervisa
pa det ovan beskrivna sittet, har dock
overtygat mig om att det inte ir eleverna
utan liraren som skall sta for sjalva kun-
skapsbasen och 6verblicken och dven ge
intressanta detaljer som kan vicka elev-
ernas intresse. D3 finns det en stor chans
att eleverna blir ivriga att lisa mer pa
egen hand och kan producera virdetulla
projektarbeten. Nir man sedan bearbetar
elevernas arbeten tillsammans finns det
stora mojligheter att komma in pa cen-
trala livsfraigor. Pa det sittet blir historie-
amnet samtidigt ett amne som orienterar



eleverna 1 tiden och bidrar till att forma
deras livsvarld och deras identitet.

Skriftens uppbyggnad

Skriften inleds av professor Klas-Goran
Karlsson, som var huvudforeldsare pa
konferensen Historia 1 nuet. I sin artikel
ger han, med utgidngspunkt i1 Friedrich
Nietzsches beromda traktat fran 1870-
talet om historiens nytta och nackdel, en
overskddlig redogorelse for den historie-
didaktiska forskningens utveckling och
nulige, och diskuterar vilka krafter som
bor styra dagens historieundervisning

sd att den blir relevant och kan utveckla
och fordjupa elevernas historiemedve-
tande. Karlsson betonar att en hel del
historiedidaktiska frigor ir obesvarade, 1
synnerhet en rad fragor som giller histo-
riedimnet 1 skolan. Det saknas forskning
om hur historieamnet utvecklats under
olika tider. Begreppet historiemedvetande
bor ocksd konkretiseras med tanke pa
skolundervisningen. Det anvinds sedan
borjan av 1990-talet 1 den svenska liro-
planen, och finns numera implicit dven 1
den finlindska, men har inte slagit ige-
nom 1 den konkreta undervisningen. Som
avslutning stiller Klas-Goran Karlsson ett

antal historiedidaktiska forskningsfragor
som ir lika aktuella for skolimnet historia
som for historiedidaktisk och historie-
vetenskaplig forskning. Allra sist foljer en
kommenterad litteraturforteckning som
ger den intresserade liraren goda tips om
tordjupning av temat.

Akademie lektor Tom Gullberg skriver
om skolamnet historia 1 Finland, om de
taktorer som styr undervisningen, och
om den férhirskande dmnessynen. An-
giaende situationen for historieimnet 1
Svenskfinland noterar han att avstindet
mellan historiedidaktisk forskning och
skolamnet historia ir relativt stort. Gull-
berg ger dven en Overblick 6ver hur den
finlindska liroplanen frin och med 1990-
talets reformarbete forhallit sig till fragor
som beror historiekultur, och visar bland
annat pd motsittningar mellan dmnesin-
nehall och didaktiska synpunkter 1 denna
diskussion.

I dirpa féljande kapitel beridttar undervis-
ningsradet Jorma Kauppinen 1 intervjuform
om tankarna bakom liroplanstexten, bade
tor den grundliggande utbildningen och
gymnasiet.



Heikki Mikkelis artikel ger rdd och tips for
historielirarna kring det nya imnesreal-
provet, som skrevs forsta gingen viren
2006. Mikkeli dr docent 1 historia vid
Helsingtfors universitet och deltog 1 kon-
terensen Historia 1 nuet som representant
tor Studentexamensnimnden. Artikeln
skrevs ursprungligen pa finska, innan
amnesrealen holls forsta gangen, och vi har
bett Mikkeli ge nagra tilliggskommentarer
1 slutet av texten, utgdende frin de forsta
erfarenheterna av amnesrealen. Hans
viktigaste budskap idr att historielirarna
inte behover vara oroliga for amnesreal-
provet, eftersom forindringarna 1 sjilva
verket dr ritt sma for Amnena historia

och sambhillslira. Artikeln ger konkret
vigledning vad giller fordelningen av
provfragorna pa historia och sambhillslira,
bedomningen av provsvaren, iamnesover-
gripande provfragor och uppgifternas
karaktir 1 det nya amnesrealprovet. Mikkeli
redogor ocksd noggrant for hur den gamla
och den nya liroplanen beaktats 1 prov-
uppgifterna 1 historia och samhillslira.

Erik Lidbaum, adjunkt pa Norra Reals
gymnasium 1 Stockholm, ger en rap-
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port fran verkligheten 1 Sverige. Det ir
intressant att se pa situationen i Sverige
ur ett finlindskt perspektiv. Vi ser tydligt
betydelsen av att dmnet historia 1 den
finlindska grundskolan har fatt behalla
sin status som “eget amne”, vilket t.o.m.
innebir att det numera 1 gymnasiet ar
separerat frin samhillsliaran. I framtiden
kommer gymnasieskolan 1 Sverige att
mota elever som inte har liast nigon his-
toria alls i grundskolan.Vi som ir verk-
samma 1 Finland kan girna reflektera
over de problem som lirarna har i och
med att den svenska liroplanen 1 historia
ar 7stoftlos”, medan vi har en liroplans-
struktur dir det centrala innehallet dr
tydligt angett for varje kurs, lita vara 1
mycket allminna formuleringar som li-
rarna skall konkretisera och komplettera.
I praktiken innebir det, sisom Lidbaum
papekar, att historieundervisningen kan
se vildigt olika ut 1 olika skolor, och att
de liromedel som anvinds eller de tradi-
tioner man foljer, dr oerhort styrande for
undervisningen. Ett annat ur finlands-
svensk synvinkel intressant problem ar att
det 1 Sverige blir allt svdrare att anvinda
ursprungstexter 1 undervisningen, efter-



som elevernas spriakliga kompetens inte ir
tillricklig. Lidbaum noterar att universi-
teten rapporterar om studenters bristande
kunskaper om basfakta och bristande
skrivformadga. Samtidigt bliser det en viss
medvind for historieimnet 1 Sverige just
nu, eftersom gymnasiereformen innebir
att alla program 1 gymnasieskolan — dven
yrkesprogrammen — kommer att innehalla
en obligatorisk kirnimneskurs 1 historia.

Joakim Bonns, gymnasielektor i historia,
har skrivit en reflekterande blogg om
Historia 1 nuet ur en deltagares perspek-
tiv. Aven hans tankar kretsar kring frigan
om vad en historieldrare bor syssla med,
och han menar att det visentliga ir att vi
tir vara elever att inse att fOrstielsen av
ditiden ir en viktig ingrediens 1 var for-
madga att forstd nutiden, men diremot inte
att skaffa sig firdigheter, killkritiska och
andra, for fiardighetens skull. Bonns ref-
lekterar dven kring berittelsens betydelse
och ir positiv till de minga narrativa in-
slagen under sjilva konferensen, 1 motsats
till de "powerpointiserade” foredrag man
ofta 6verskdljs med under liknande semi-
narier och konferenser.

IT

Skriften avslutas med professor Kristian
Gerners konkreta och ur historieldrarens
perspektiv mycket idérika text om Ost-
europa, som erbjuder en myckenhet kon-
kret stoff for undervisningen 1 modern
historia. Gerners kapitel handlar om hur
historieférmedling och historiemedve-
tande paverkade dem som stod i spetsen
tor de revolutionira overgingarna frin
diktatur till demokrati 1 Polen, Serbien,
Georgien och Ukraina, och hur fére-
stallningar om historia dirmed knyter
samman alla dessa fyra omvilvningar. Pa
det sidttet ssammanbinder denna artikel
det historiedidaktiska resonemanget 1
Klas-Goran Karlssons inledande text med
arbetet under en historielektion kring
modern historia och forstielsen av nutida
skeenden med utgingspunkt i1 ett 7da”
Gerners jaimforande beskrivning av ske-
endena 1 de fyra Osteuropeiska staterna
avslutas med en resonerande litteratur-
torteckning som dven innehaller tips pa
intressant killmaterial f6r undervisningen.



Historiedidaktik mellan
historievetenskap och skola

Klas-Géran Karlsson



Historiedidaktik handlar om férmed-
ling av historia som en sammanhingande
kulturell och social process. Historie-
didaktikers intresse ligger foljaktligen 1
att analysera historia 1 ett utvecklings-
torlopp, som inbegriper bade orsak till
minniskors attityder, kunskaper, fore-
stallningar och handlingar, och verkan av
idéer och teorier, liroplaner, politik och
ideologi, existentiella behov och mora-
lisk indignation. Det historiedidaktiska
intresseomradet omspinner dirmed savil
produktion, kommunikation som recep-
tion av historia, samt de skiftande villko-
ren och medierna f6r hela denna férmed-
lingsprocess 1 olika samhillen och tider.
Det samhille som jag hir naturligen,
explicit eller implicit, kommer att himta
mina exempel fran dr Sverige under
efterkrigstiden. Samtidigt tror jag att det
historiedidaktiska resonemang som jag
tor har en storre allmingiltighet.

Den idealtypiska historiedidaktiska pro-

cessen dr den som sitter skolan och dess

historieundervisning i centrum. Den

lika idealtypiska push-faktorn ir historie-
vetenskapen, som via dmnesutbildning av
lirare skall garantera en kvalitativt hogt-
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staende historieundervisning som skall
komma mottagarna i processens andra
ande, de historiestuderande eleverna,

till godo. I det korta perspektivet skall

de klara pitéljande veckas historieprov,
medan de 1 det lingre perspektivet skall
bli vil fungerande individer och samhills-
medborgare. Men relationen mellan

den historiedidaktiska processens olika
delar ir alls inte sjilvklar och mekanisk.
Snarare ir den problematisk. For ir det
verkligen sa att den viktigaste uppgiften
tor skolans historieimne dr att formedla
historievetenskapens senaste ron, eller ens
en vetenskapligt auktoriserad historisk
“kanon” som enligt traditionen stricker
sig fran flodkulturerna till det postkom-
munistiska samhillet? Kan man vara siker
pa att elever som besitter historiska kun-
skaper med vetenskaplig hallstimpel blir
vil forberedda for livet utantdér skolan?
Eller bor en relevant historieundervisning
drivas av helt eller delvis andra krafter an
de vetenskapliga?

En tidsenlig betraktelse

Provokativa historiedidaktiska frigor av
detta slag kan hirledas dnda tillbaka till
Friedrich Nietzsche och hans berémda sa



kallade otidsenliga betraktelse fran 1874
om historiens nytta och skada, Vom Nut-
zen und Nachteil der Historie fiir das Leben.
I denna betraktelse gir den tyske filoso-
ten till storms mot varje forestillning om
historia som “en ren och sjilvstindig ve-
tenskap”. En sadan historia forkastar han
som ett bildningsarv som enbart tynger
manniskan som en borda, eller som ett
sanningssokande som lever sitt eget in-
tellektuella liv, utan att svara mot vad
han uppfattar som livets verkliga behov.
Men han forkastar lingtifran all historia.
Tvirtom. Det finns historiska perspektiv
som star 1 livets tjanst och inte blir till
sjalvindamal, siger Nietzsche, och pekar
typologiskt ut tre sidana perspektiv el-
ler historiebruk: ett monumentalistiskt som
inspirerar, ett antikvariskt som bevarar och
orienterar, och ett kritiskt som virderar
och bryter sonder. Han dr noga med att
framhalla att dessa bruk ir idealtypiska
analytiska konstruktioner som 1 verkliga
livet forekommer samtidigt och komplet-
terar varandra. Tre karaktirsdrag haller
samman dessa historiska perspektiv, skiljer
dem frin ett vetenskapligt historiebruk
och gor dem till viktiga aspekter av vad
Nietzsche kallar ett historiemedvetande:
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tor det forsta att de verkar och behovs
bara i relation till nuets behov och fram-
tidens forviantningshorisont, for det andra
att de knyter an till fundamentala aspek-
ter av allt minskligt liv — ”de stora 6gon-
blicken i1 de enskilda minniskornas kamp’
— och for det tredje att de ir begrinsade
1 synfilt. Det senare ir sirskilt viktigt for
att ge minniskor mojlighet att “skriva in”
sina egna tidsmaissigt utmitta liv 1 storre
historiska meningssammanhang, papekar
han.

b

Det dr knappast nagon tillfillighet att
Nietzsches otidsenliga stridsskrift har fatt
tornyad aktualitet 1 var tid och dirmed
blivit tidsenlig. Precis som Nietzsche le-
ver vi1 en tid av stort historiskt intresse,
kanske rentav 1 vad han beskriver som en
tid av historisk 6vermittnad. Ta var tids
overdidiga intresse for krigets historia
sasom det ter sig 1 bokhandelns dvertyllda
hyllor om militirhistoria och virldskrig-
ens historia, med bistsidljande verk om
Stalingradslagets storheter och djupaste
tortall, om vapentekniska detaljer och om
generalernas sexuella bgjelser. D3 dr det
latt att nicka igenkidnnande nir man laser
vad Nietzsche — med 1870-71 ars tysk-



franska krig 1 nira minne — skriver om
den moderna minniskans njutningsfulla
torhallande till de stora krigen: "Kriget ar
knappt avslutat forrin det ar omvandlat
1 trycksaker 1 hundratusentals exemplar
och serverat som den nyaste delikatessen
tor historiskt giriga, blaserade gommar.”
Precis som pa Nietzsches tid gor indivi-
der och grupper numera aktivt bruk av
historien tor att tillfredsstilla skiftande
behov och intressen: att resa eller storta
monument, att bevara existentiell trygg-
het, eller att tjaina pengar pa det blodiga
och drofyllda krigets historia. Precis som
pa Nietzsches tid har historia som ve-
tenskap fatt konkurrens av manga andra
historier.

Redan for Nietzsche var det uppenbart
att kriget star centralt 1 virt historiemed-
vetande. S3 ir det inte bara i Finland, dar
minniskor dnnu har personliga och kol-
lektiva erfarenheter av krig, utan ocksa

1 det Sverige som undgick 1900-talets
stora krig och dir krigsminnet 1 hog grad
ar kulturellt konstruerat. Ocksa 1 dagens
historiedidaktiska forskning och utveck-
lingsarbete anvinder vi Nietzsches be-
grepp historiemedvetande tor att bendamna
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minniskors formadga till orientering 1
tidstlodet och meningsskapande 1 till-
varon. Detta medvetande ir en mental
processor som vi alla har inom oss och
som hjilper oss att forstd oss sjilva och
vart nutida liv 1 ljuset av historiska erfa-
renheter och forvintningar pa framtiden,
som sitter in oss 1 ett tidsperspektiv som
ar storre in vi sjilva och som begriplig-
gOr oss manniskor som biade skapade av
historien och skapare av historia. Histo-
riemedvetandet handlar mindre om att
minnas enskilda historiska fakta dn att
aktivera och bearbeta vira forestillningar
om tillvarons mest grundliggande dimen-
sioner, om les longues durées: liv och dod,
krig och fred, vin och fiende, vi och de,
ritt och fel, ont och gott, rittvisa och
ordttvisa, makt och maktloshet, dgande
och brist pd dgande. Det ir trogrorligt
och svirforinderligt, men kan och maiste
inda bearbetas, utvecklas och fordjupas,
till exempel 1 en relevant historieunder-
visning, men dd maste denna undervis-
ning leva upp till Nietzsches krav: att den
har med nuet och oss sjilva att gora, att
den berdr vira fundamentala livsvillkor
och att den inplacerar bade "oss sjilva”
och 7de andra” 1 vettiga meningssam-



manhang. Det ir intressant att konstatera
att de definitioner av begreppet historie-
medvetande som givits 1 den nutida
historiedidaktiska debatten ligger vildigt
nira dem som presenterades av Nietzsche
tor lingt mer dn ett arhundrade sedan.

Vad som borde gora ”Om historiens nytta
och skada” till obligatorisk lisning for
alla med intresse for historiedidaktik ar
sammanfattningsvis att den stiller ange-
ligna frigor om hur historiska kunskaper
och férmedling av historia paverkar sam-
hillet och allt manskligt liv. I likhet med
Nietzsche soker manga nutida historie-
didaktiker forklaringar och svar genom
att dberopa det moderna historieveten-
skapliga tinkandets stora inflytande pd
vart satt att hantera den historiska di-
mensionen. Historia som vetenskap har
varit och dr en del av det moderna pro-
jektet. Denna bakgrund kan hjilpa oss att
torklara vartor det drojt sd linge innan
de historiedidaktiska frigorna ront ett
bredare intresse bland historielidrare och
andra professionellt berdrda. Ett viktigt
svar ligger 1 det traditionella vetenskaps-
samhillets oproblematiska syn pd under-
visning 1 och férmedling av historia.
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Nedsippring

Undervisning 1 historia har linge haft
status av en andrarangsuppgift eller till
och med ett nédvindigt ont inom uni-
versiteten, underordnad den allt over-
skuggande uppgiften att genom forskning
producera nytt historiskt vetande, som
antingen ar kumulativt, det vill siga lig-
ger sten pa sten till vart vetande, evolu-
tionirt, det vill siga monstrar ut gammalt
och felaktigt nir nytt vetande tillfors,
eller revolutionirt, det vill sdga 1 ett slag
torkastar allt gammalt till f6rmaén {6r en
helt ny tolkningsram. Medan forskning

1 alla dessa gestalter betraktats som en
kreativ verksamhet, har térmedling setts
som en mekaniskt reproducerande aktivi-
tet. Mot denna bakgrund ir det knappast
térvanande att undervisnings- och for-
medlingsarbete tillmitts ringa virde vid
akademiska tjanstetillsittningar.

Forskarvirldens generella ointresse har
inte bara gillt formedling, utan 1 lika hog
grad mottagarnas konsumtion av historia.
De tinkta ldsarna av vetenskapliga histo-
rieprodukter, saisom doktorsavhandlingar
och andra monografier samt artiklar 1 de
historievetenskapliga tidskrifterna, har



varit andra professionella historiker, samt
dmneslirare 1 historia som skall garantera
att vetenskapens frukter med sa liten be-
arbetning som mojligt kommer samhil-
let till del. S& lyder grunddragen 1 den si
kallade nedsippringsteorin, som gar ut pa
att vetenskapen idealt fir sippra ned pa
“ligre” nivder 1 formedlingsprocessen och
dirmed kommer att utéva ett vilgorande
inflytande pa dessa.

Forfattare till historiska avhandlingar

har forberett sig vil genom att lisa om-
taingsrika teori- och metodkurser. Kurser
1 historieférmedling har diremot inte
funnits. Det har inte heller ansetts fin-
nas behov av sidana. Nagra vittnesbord
om att avhandlingen varit ett resultat av
specifika behov eller intressen andra in
de rent vetenskapliga har varit sillsynta.
Med bara nigon ironi och overdrift kan
man siga att det tydligaste tecknet pa
didaktisk medvetenhet aterfinns 1 av-
handlingarnas forord. Dir berittar man av
hivd om vem som list och kommenterat
eller pa annat sitt bidragit till att avhand-
lingen blivit som den blev, ibland ocksa
om varfor man dgnat manga ar av sitt

liv it denna historia. Det borde forstds
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vara straffbart att lita bli att motivera ett
kunskapsintresse som ir s subjektivt och
impregnerat av ideologiska dverviganden
som det historiska.

Bocker for en bredare publik, sisom
universitetslirobocker och 6versiktliga
flerbandsverk av den syntetiska typen
Bonniers virldshistoria eller Bra Backers
virldshistoria, har skrivits av aldre och val-
etablerade historieprofessorer, inte bara pa
grund av deras stora erfarenhet och kun-
skaper, utan ocksa for att meritviardet for
denna typ av historisk litteratur varit

lagt. Karridren skall helst vara avslutad
nir sidan verksamhet vidtar. Historie-
lairobocker t6r grundskolan har inte skri-
vits av historiker, och ocksa produktionen
av gymnasieldrobdcker har 1 stor utstrick-
ning tagits om hand av ett speciellt skra
av liroboksforfattare som saknat hemvist
vid universiteten.

Denna utveckling tillhor efterkrigstiden
med dess modernistiska ideologi. Gene-
rellt vixte under ling tid avstindet mel-
lan skolans historieamne och universite-
tens historiedisciplin. En forklaring till
detta var forindringar 1 lirarutbildningen.



Den mangariga amneslirarutbildningen,
med dess stabila férankring 1 de tradition-
ella akademiska studierna, fick 1 Sverige
successivt ge vika for programutbildning-
ar dir lirarhégskolornas metodiker och
pedagoger fick okat inflytande. En bak-
omliggande forklaring till den 6kade dis-
tansen var sannolikt historikernas misstro
mot en skola som var stadd 1 snabb och
till synes permanent forindring, och dir
andra intressenter in de som represente-
rade den akademiska vetenskapen, inte
minst politiska och fackpedagogiska in-
tressenter, tog for sig. Denna utveckling
gick svirligen att férena med kungs-
tanken pa vetenskapens autonomi. Ut-
vecklingen en bit in pd 1990-talet gick
siledes mot en allt storre distans mellan
universitet och skola, samtidigt som ned-
sippringsteorin fortfarande stod stark 1
skolans praxis.

Didaktiseringen

Som en motkraft utvecklades emellertid
redan under 1980-talet en historiedidak-
tisk debatt med ett forsiktigt ifragasitt-
ande av det vetenskapliga historiebrukets
primat. Grupper av historiker och lirar-
utbildare tog initiativ for att gora fragor
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om formedling av historia till integrerade
delar av historievetenskapen. Den tidiga
historiedidaktiken hade en tydlig orien-
tering mot utbildning och historieunder-
visning. En nordisk historiedidaktisk
gemenskap, som vixte fram 1 borjan av
1980-talet, var grundad 1 ett forenande
intresse for historieundervisningens ut-
veckling, och for historielirarutbildning.
Sedan dess har det historiedidaktiska in-
tresset emellertid patagligt forskjutits fran
skola och utbildningssystem till forskning
om historiens plats i det bredare sam-
hiallslivet, med historiebruk, historie-
kultur och kollektivt minne som ofta an-
vinda analysinstrument. Dessa initiativ
tog stdd 1 en bredare vetenskaplig debatt
om den humanistiska vetenskapens nytta
och relevans 1 samhillet. Fram till dess
hade den ideala historievetenskapliga
sjalvtorstielsen vil speglats 1 den historie-
vetenskapliga subdisciplin som kallas
historiografi, vars imnesomrade ir den
vetenskapliga historieskrivningens histo-
ria. Historia ses dir entydigt som en ver-
kan av inomvetenskapliga forutsittningar,
och historiografisk torindring foljaktli-
gen som ett resultat av forskjutningar 1
de professionella historikernas idémissiga



och teoretiska intressen. Det bredare sam-
hillets intressen 1 historieproduktionen
bereds bara undantagsvis plats 1 den
historiografiska litteraturen.

En annan utgangspunkt for den historie-
didaktiska hallningen skulle man kunna
kalla for en nedsippringsteori med om-
vinda fortecken. Det nirmast filosofiska
resonemanget, byggt pa Nietzsches ve-
tenskapskritik och, mera generellt, pa en
kontinental hermeneutisk och fenomeno-
logisk tradition, var att historiemedvetan-
det tillhér minniskans absoluta grundvill-
kor, "livsvirlden”, medan den avgrinsade
och specialiserade historievetenskapen

ir en sekundir foreteelse som en ging
utvecklats ur detta medvetande, for att
direfter, 1 en framgangsrik professionali-

seringsprocess, vilja andra och egna vigar.

En viktig uppgift tor vetenskapen borde
darfor vara att aterigen producera och
formedla kunskap s att den kommer att
svara mot historiemedvetandet och mot
de problem, frigor och behov som finns 1
minniskors livsvirld. Den didaktiska for-
hoppningen var foljaktligen att historie-
vetenskapen skulle laimna sin akademiska
1solering och hjilpa till att kvalificera
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historiemedvetandet 1 samhallet och 1
utbildningssystemet.

Idag idr situationen en helt annan 4n pa
1980-talet. Det historiedidaktiska forsk-
ningsomradet har genomgatt en remarka-
bel utveckling. Man skulle rentav kunna
tala om en “didaktisering” av historie-
vetenskapen. I pragmatisk anda skulle
torindringen kunna forklaras med att
meritvirdet for denna typ av vetenskap-
lig verksamhet radikalt hojts, och man
skulle kunna illustrera forindringen med
den 6kning av kurser och tjanster med
historiedidaktiskt innehall som har dgt
rum inte bara 1 ldrarutbildningar, utan
ocksd inom forskarutbildningar 1 historia.
Framfor allt kan och bor man emellertid
peka pa att historiedidaktiskt orienterade
begrepp och fragestillningar under det
senaste dryga decenniet har fitt en fram-
tridande plats inom den svenska historie-
forskningen.

Utvecklingen har varit explosiv. Under
2000-talet har 1 Norden redan framlagts
ett stort antal doktorsavhandlingar med
historiedidaktisk tematik, ytterligare

manga flera dr pa ging, och flera storre



forskningsprojekt har orienterats mot
historiens samhilleliga funktioner. Bade
pa historiska universitetsinstitutioner och
inom lirarutbildningar finns idag historie-
didaktiskt kompetenta forskare och lirare.
De internationella kontaktytorna ir stora
och 6kande.Vid Lunds universitet pagar
arbetet inom ett stort forskningsprojekt
betitlat Forintelsen och den europeiska
historiekulturen. Syftet med projektet ir
att studera hur nazisternas forintelse av
de europeiska judarna begripliggjorts,
konstruerats, representerats och brukats 1
en ling rad europeiska linder under efter-
krigstiden. En viss kronologisk tonvikt
ligger pa den intressanta perioden kring
sekelskiftet 2000, di folkmord 1 allman-
het och forintelsen 1 synnerhet fungerar
som ett slags katalysatorer for en rad
olika problem som hinger samman med
samhillsutveckling, nationsbygge och
identitetskonstruktion pa nationell, euro-
peisk och global niva. Forintelsehistorien
brukas intensivt existentiellt, moraliskt,
ideologiskt, politiskt och till och med
kommersiellt. Intressanta uttryck for
detta bruk ir inte minst det svenska re-
geringsprojektet Levande historia och en
rad internationella konferenser pa folk-
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mordstemat, organiserade av den svenska
regeringen, men ocksd det intresse som
”Auschwitz” tilldrar sig som en historie-
kulturell symbol for ett slags europeisk
viardegrund.

Historiedidaktik ir ett mangvetenskap-
ligt forskningsomrade som kan férena
forskare och lirare frin olika discipliner
kring fragor kopplade till didaktiska be-
grepp sasom historiebruk, historiekultur
och historiemedvetande. De senaste drens
utveckling visar ocksd att historiedidak-
tiska och historievetenskapliga perspektiv
omsesidigt har befruktat varandra och
sannolikt kommer att fortsitta att gora sa;
historiedidaktiken har genom nirmandet
fitt en analytisk stadga, systematik och
bredd som den tidigare saknade, medan
historievetenskapen har berikats med en
relevansdiskussion och en fordjupad for-
staelse av historieskrivningens och histo-
riefdrmedlingens problematik, och av den
historiska dimensionens roll 1 samhillet
over huvud taget. Det behovs emeller-
tid ytterligare manga avhandlingar och
andra studier som Okar var kunskap om
historiens plats och funktion i samhillet,
girna med innovativa val av killmaterial



och komparativa ambitioner. Men — och
det dr en viktig iakttagelse — vad som
allra tydligast saknas 1 den breddning och
tordjupning av det historiedidaktiska per-
spektivet som skett sedan 1990-talets slut
ir ett fornyat intresse for skolans historie-
undervisning, dess praktik, funktioner
och forutsittningar.

Vindningen

Den moderna historievetenskapens for-
medlingsteori har varit forestillningen
om att den vetenskapliga kunskapen rit-
linjigt ska foras ut 1 samhillet, utan andra
ingrepp in sidana som har med spriaklig
och pedagogisk tillrittaliggning att gora.
Bakom denna nedsippring har vilat mo-
dernitetens stora tilltro till det vetenskap-
liga historiebrukets formaga att gora gott
tor och 1 samhillet. Resultatet har knap-
past blivit det forutsedda. Aven om det
inte ror sig om ndgon entydig utveckling
och det inte heller finns nagon anledning
att mala allt 1 svart, dr det knappast fel att
pasta att den moderna historievetenskap-
en, efter att ha genomgdtt processer av
specialisering, fragmentisering och isole-
ring fran det storre samhillet, har blivit
en institution utanfor eller 1 utkanten av
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samhillslivet, ett elfenbenstorn. Veten-
skapliga historieprodukter har inte ront
nagon storre efterfrigan utanfdr veten-
skapssamhaillet, och professionella histori-
kers tjinster har sillan efterfragats 1 bre-
dare politiska och kulturella sammanhang.

Postmodernister hivdar att vi aldrig kan
siga universella sanningar om det forflut-
na, eller om nigonting som ligger utanfor
oss sjdlva, viara egna erfarenheter, identi-
teter och intressen. Féljderna av detta be-
traktelsesitt dar att vi aldrig kan producera
kunskaper som stir 6ver diverse makt-
intressen, utan bara kan studera historia
med vira egna kulturella och sociala glas-
ogon, och egentligen enbart kan spegla
vira egna forestillningar och férdomar 1
historien. Det dr knappast nagon tillfil-
lighet att dessa ”"vindningar” — linguistic
turn, cultural turn, memory turn — 1 var syn
pa humaniora och samhillsvetenskap,
som sitter fraigetecken for grunddrag 1
det vetenskapliga historietinkandet, har
gatt hand 1 hand med en lika dramatisk
“historisk vindning” 1 vir omvirldsupp-
fattning, och betydande forindringar i
vart historiemedvetande. Det ir rimligt
att tinka sig att det existerar ett samband



mellan postmodernistiska forskares am-
bitioner att "dekonstruera” vira invanda
vetenskapliga forestillningar, och den
”dekonstruktion” av Europa och virlden
som dgde rum 1 samband med sovjetkom-
munismens fall och det kalla krigets slut
under aren kring 1990.

Med dessa nya utgangspunkter stir det
klart att nedsippringsteorin inte lingre
ir gangbar. Teorin bygger ju pa forestill-
ningen om en enhetlig och vilavgrinsad
historia, framtagen med specifika redskap
av ett samlat vetenskapssamhille, och
giltig tor allt och f6r alla. En sidan fore-
stallning gar inte lingre att uppritthalla.
Det existerar visserligen ingen enighet
om vad det postmoderna 1 historieveten-
skapen egentligen bestdr 1, och fa histo-
riker och historieldrare skulle antagligen
stilla upp pa hela den definition av den
postmoderna historieskrivningen som
just givits. En biarande tanke som flerta-
let sannolikt kan enas om ir dock att det
inte lingre existerar en forestillning om
en enhetlig historisk process, en historia
med stort H, att fi och sprida kunskap
om. Individer och kategorier av mianni-
skor producerar, férmedlar och konsume-
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rar olika historier for att forklara,

forsta och forindra sin situation och sitt
samhalle, for att kulturellt konstruera

sin verklighet. Men vad har historie-
didaktiken formatt bidra med, istallet for
nedsippringsteorin, till vart samhilles
viktigaste historieférmedling — skolans
historieundervisning?

Som historiedidaktikens svagaste link
framstar idag forskningen om och ut-
vecklingsarbetet kring historieimnet 1
skolan och utbildningssystemet. Det sak-
nas studier av hur historieimnet utveck-
lats 1 olika tider och rum 1 skdrnings-
punkten mellan historievetenskapliga
krav, politiska intresseyttringar och pe-
dagogiska 6verviganden. Sirskilt proble-
matiskt dr att historiemedvetande sedan
1990-talet idr ett kirnbegrepp 1 liroplan
och ovriga styrdokument, men att detta
av allt att doma har fatt f6ga genomslag
1 den konkreta historieundervisningen
och 1 liromedlen, som uppenbart dr de-
lar av trogrorliga strukturer. Ett annat
omride som ter sig sirskilt forsummat
sammanhinger med de nordiska sam-
hillenas omvandling till multikulturella
samhillen. Historia dr intimt foérknippad



med etnicitet och nationalism. Kunskaper
om historiens funktioner dr avgdérande
tor att pa ett positivt sitt kunna paverka
unga minniskors identitetsbildning och
demokratifostran, och for att bemota
negativa uttryck av intolerans, rasism och
antisemitism.

Ett arbete for att utveckla historiedidak-
tik med inriktning mot utbildning borde
programmatiskt inriktas pd att fora sam-
man forskning om historiedidaktikens
grundliggande begrepp och teori med
praktikorienterad tillimpning av dessa
grunder 1 den konkreta historieunder-
visningen, och 1 den konkreta historiela-
rarutbildningen. Begreppet historiemed-
vetande dr dnnu svagt bearbetat, sirskilt

1 friga om hur det skall operationaliseras
tor konkreta undersdkningar om elevers
och andras nutidsoverskridande oriente-
ring 1 samhillet. Ett annat eftersatt om-
rade ror perceptionen och receptionen av
historia, relaterad till frigan om exempel-
vis etnisk tillhrighet och genus. Ar den
historia som formedlas 1 skola och under-
visningssystem genusneutral, och uppfat-
tar kvinnliga och manliga elever historia
pa samma sitt? Hur forhaller sig den

23

historia som formedlas 1 skolan till den
historia som elever med annat etniskt ur-
sprung in majoritetsbefolkningen maoter 1
familjen och 1 olika etniska gemenskaper?
Hur kan historieundervisningen bidra till
att motverka etnisk konflikt, och tviartom
positivt frimja integration?

Historiedidaktiska fragor som
behover svar

Detta dr inte platsen att torsoka ge en
heltickande presentation av relevanta te-
man for historiedidaktisk forskning och
historiedidaktiskt utvecklingsarbete med
inriktning mot skola och utbildning. Men
det kan vara virt att 1 frageform peka

ut ytterligare nigra omriden som skulle
kunna ligga till grund for forsknings-
prioritering och fortsatt arbete:

* Progression och bedomning: Vad ir bra
och vad ir dalig historia? Vad kinne-
tecknar progression 1 historisk kunskap
och historiska forestillningar, och hur
utvecklas eller fordjupas ett historie-
medvetande genom motet med skolans
historieamne? Hur sammanhinger his-
toriekursen pa olika nivaer 1 utbild-
ningssystemet med varandra? Finns det



over huvud taget en tanke att de stude-
rande, frin de ligsta skolstadierna till
universitetets grundkurser, moter allt
mer kvalificerade och utvecklade his-
toriska meningssammanhang? Vad ka-
rakteriserar 1 sa fall de olika nivierna,
och progressionsprocessen som sadan?
Vilka kognitiva och andra kompetenser
har en elev som tilldelas ett hogt betyg
1 historia? Sitter vi induktivt betyg pa
antalet inldrda historiska faktauppgifter,
pa antalet rimliga forklaringar till {6r-
sta virldskrigets utbrott eller pa elevens
tormaga att forhalla sig till historiska
foreteelser?

Perspektiv och laromedel: Historia handlar
alltid om motet mellan tva perspektiv:
ett genetiskt, som innebdr att vi ir his-
toria, det vill sdga att vi 1 vara liv bar pa
forutsittningar som ar historiskt givna,
och ett genealogiskt, som innebir att vi
gor historia, det vill sdga att vi 1 vira liv
himtar kraft ur erfarenheter och min-
nen, och dirmed brukar historia for att
skapa vara egna meningssammanhang
och livsvillkor. Att vi ir och gor histo-
ria samtidigt forklarade redan Nietzsche
som grunden for vart historiemedve-
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tande. Men om historia skall ge bade en
kronologisk och en strukturell-tematisk
genetisk kompetens att forsta varje tid
utifran dess specifika forutsittningar
och att forklara hur nutida konflikter
utvecklats, och en genealogisk kompe-
tens att anvanda historia 1 livsvarlden,
med utgingspunkt 1 nuets frigor och
problem, hur skall kurser och historie-
lirobocker konstrueras for att samtidigt
frimja dessa bida kompetenser? Hur
mycket historia maste man 1 forvig
kunna for att stilla kloka och relevanta
historiska frigor? Hur ser ett liromedel
ut som hjilper elever att flexibelt och
perspektivrikt forklara och forsta vigen
till nuet, men som samtidigt likt en
farskvara forindras efter situationens
krav och livets torindringar? Det finns
en emancipatorisk grundtanke 1 denna
dubbelhet: det faktum att det ir som det
ir behover inte nodvindigtvis innebira
att det blir som det har varit!

Historievetenskap och lirande: Hur torhal-
ler sig historia som undervisningsimne
till historia som vetenskap? Hur ser den
produktiva och konstruktiva nutida dia-
log mellan historieforskning och sko-



lans historiedmne ut som skall ersitta
nedsippringen? Vilket dr historieveten-
skapens faktiska och ideala bidrag till
utbildningen av nya historieldrare, eller
till fortbildningen av redan yrkesverk-
samma liarare? Och, till yttermera visso:
Vilka ir den fackpedagogiska vetenskap-
ens bidrag till denna dialog?

Historieundervisning och samhdlle: 1dag
lever den historiska dimensionen 1 hog-
onsklig vilmdga utanfor skolan och ve-
tenskapssamhillet. Historien brukas ex-
istentiellt, for att orientera och forankra,
moraliskt, tor att vicka indignation och
restaurera, ideologiskt, tor att legitimera
eller delegitimera makt, politiskt, tor att
viacka debatt, och kommersiellt, for att
tjina pengar. Historieimnet 1 skolan har
inte rad att stilla sig utanfor detta breda
samhilleliga historiebruk, som tar sig
uttryck 1 allt fran privat dagboksskri-
vande till offentligt rollspelande 1 his-
torisk miljo. Men hur skall motet se ut?
Hur skall det resurssvaga historieimnet
kunna hidvda sin egenart och sina vir-
den 1 denna moérdande konkurrens? Och
vilka dr egentligen de virden som ger
historieimnet dess existensberittigande?
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Historia ar intressant — men
hur skall historia undervisas?

Historiedidaktiska trender i borjan pa 2000-talet
Tom Gullberg




Vad dr det som styr undervisningen 1 his-
toria? Ar det liroplanen och liromedlen?
Eller ar det lararnas individuella intresse-
och styrkeomriden som avgdr hur histo-
ria undervisas? Hur ar det med aktuali-
serade intresseomraden — aktuella viarlds-
hindelser och historiedebatter initierade
av jubileumsar?

Generellt kan man siga att alla dessa upp-
riknade faktorer med sikerhet paverkar
praktiken 1 klassrummet. Men hur dr det
med den historiedidaktiska forskningen?
Kan vi sidga att historiedidaktiska forsk-
ningsresultat eller metodutveckling har
genomslagskraft 1 klassrummen? Pa ett
allmint plan kan vi sikert dven pd denna
punkt hivda att sidant sker, 1 synnerhet
inom det historiedidaktiska rum dir teori
och praktik ligger nirmast, det vill siga
inom lirarutbildningen. En lirarutbild-
ning som ar baserad pa forskning borde
kunna garantera att den blivande dmnes-
liraren tar med sig impulser frin forsk-
ningens frontlinjer till skolorna pa filtet.
Ute 1 skolorna sker sedan en rad olika
okontrollerade — och dessvirre dven obe-
forskade — processer, dir det med siker-
het dr den enskilda lirarens intellektuella
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och didaktiska personlighet som paverkar
undervisningens uppliggning.

Den formella utbildningen befinner

sig 1 en komplex skidrningslinje mellan
det akademiska amnet historia, historie-
didaktiken, den allmianna didaktiken och
pedagogiken. Det skulle vara virt att syna
dessa samband noggrannare, for i syn-
nerhet 1 Svenskfinland — dir avstindet
mellan dmnesutbildningen och de peda-
gogiska och didaktiska disciplinerna inte
endast kan beskrivas med vetenskaps- och
kunskapsteoretiska utan dven geografiska
termer — forefaller det som om den rena
amnesidentiteten overviger framom den
pedagogisk-didaktiska identiteten. Det
skall genast understrykas att den akade-
miska dmnesidentiteten bor anses som
viktig for amneslirare, men eftersom am-
nesliararna tillbringar hela sitt yrkesverk-
samma liv 1 skolvirlden kan det heller
inte anses ovasentligt att de har en viss
pedagogisk-didaktisk kompetens.

For narvarande har skribenten — som kan-
ner sig lika mycket hemma bide hos im-

net och didaktiken — svart att finna manga
finlandssvenska historielirare som medve-



tet befinner sig vid den historiedidaktiska
frontlinjen, och som skulle kunna sigas
vara beldsta inom dmnesomradet historie-
didaktik. Detsamma kunde forvisso dven
sigas om sjalva amnet, for det forefaller
dven att vara problematiskt for dmnes-
lirare 1 historia att befinna sig nira den
historievetenskapliga frontlinjen. Det ir
uttryckligen detta som ir Amnets och den
amnesinriktade lirarens stora utmaning:
att vara vetenskaplig multikonstnir.

Historiedidaktiken — dmneslirarens
vetenskapliga hemvist?
Historiedidaktikens vetenskapliga posi-
tionering har alltsa varit en komplicerad
historia 1 skirningspunkten mellan his-
torievetenskapen och den pedagogiska
vetenskapen. Man kan nistan tycka att
allttor mycket fokus 1 den historiedidak-
tiska grundlitteraturen liggs pa discipli-
nens gransposition, som 1 sjilva verket
borde kunna uppfattas som sjalvklar. Att
det dnda inte ir sd har troligtvis att gora
med upplevelsen att historiker sillan hy-
ser forstaelse for de didaktisk-pedago-
giska perspektiven, och vice versa. Denna
motsittning finns alldeles uppenbart, men
min position ir 1 detta avseende sjalvklar:
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Historiedidaktiken bor aktivt Oppna sig
tor biagge perspektiven. Integrativa ansat-
ser skapar en bittre historieundervisning
an en artificiell skyttegravsattityd.

Den historiedidaktiska disciplinen ir for-
visso inte heller pa nagot sitt entydig. I
grund och botten reser historiedidaktiken
frigestillningar om hur man (bdst) under-
visar och lir sig historia. Detta innebir
dock inte att historiedidaktiken endast
producerar metoder, dven om det ir en
viktig uppgift. En lika visentlig del inom
historiedidaktiken dr bl.a. att bedriva
forskning kring de utvecklingspsykolog-
iska forutsittningarna for historiskt la-
rande (Ahonen). Fokus bor dven ligga pa
innehadllsmissig forskning: Vad skall man
undervisa om, och varfor? Historiedidak-
tiken dr den enda disciplin som uttalat
problematiserar innehall och funktion for
historieimnet 1 skolan. Historiedidakti-
ken har dock utvidgat reviret under den
senaste tiodrsperioden. En allmint veder-
tagen definition ar att historiedidaktiken
1 ett Overgripande perspektiv studerar
historieférmedling, nigot som ju sker
aven utanfor skolvirlden. Den historie-
didaktiska litteraturen har en kraftig



tokusering pa historiefdrmedling inom
film, skonlitteratur, samhaillsdebatt, konst,
och sd vidare. Denna form av historiedi-
daktisk forskning tar fasta pa den sd kal-
lade historiekulturen, d.v.s. den form av
historieférmedling som dger rum 1 sam-
tiden trots att historielirarna ir “oskyldi-
ga”. Historieldrarnas roll borde 1 det av-
seendet vara att ta hinsyn till historiekul-
turen, som kan kategoriseras 1 tva olika
delar: 1) den fysiska, som till exempel be-
stir av monument, minnesmarken, konst
och byggnader, 2) den andliga, som till
exempel bestir av aktuell historiedebatt
som kan vara — men inte nédvindigtvis ar
— forknippad med jubileumstfirande. Ett
exempel pd detta dr den livliga finlindska
debatten om fortsittningskriget under
60-arsminnet 2005.

Utgdende frin den historiedidaktiska
forskningen om historiekultur har dven
frigan om historiebruk aktualiserats. Det
bor dock understrykas att forskningen om
historiebruk utgar frin en moderniserad
form av ildre historieteoretisk forskning,
som bl.a. tar fasta pd historieformedling
som ideologisk, identitetsskapande och
pedagogisk, o.s.v. Nir det giller inrikt-
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ningarna pa historiekultur och historie-
bruk kan man siga att det akademiska
amnet historia och dess didaktiska mot-
svarighet skapat ett gemensamt forsk-
ningsfilt. I motsats till historievetenskap-
en ir historiedidaktikens utmaning dess-
utom att applicera forskningen om histo-
riekultur och historiebruk till skolvarlden,
en utmaning som innu inte resulterat 1
alltfor manga empiriska exempel 1 skol-
virlden. Det bor dock betonas att det re-
dan 1 planeringsprocessen av gymnasiets
liroplan 1994 explicit togs stillning till
frigor som berdrde historiekultur, vilket
bl.a. tog sig uttryck 1 motiveringarna till
att undervisningen om Finlands moderna
historia var mer central in undervis-
ningen om den svenska tiden fére 1809.
Det hinvisades till att den aktiva samtids-
debatten om Finlands krig motiverade en
stark fokusering pd 1900-talets historia.

Att man liter historieundervisningen

ta avstamp 1 historiekulturen ir ett bra
exempel pd de innehallsmissiga reso-
nemang, som har en central plats inom
historiedidaktiken. Motsittningar mellan
historievetenskapen och didaktiken upp-
star ofta just 1 samband med diskussioner



om stoffinnehallet. Fran imnets perspek-
tiv har ett specifikt kunskapsstoff en cen-
tral betydelse, medan det ur ett didaktiskt
perspektiv kan vara ett mera pedagogiskt
eller firdighetsinriktat resonemang som
styr det innehadllsliga urvalet. Debatten
kring stoffinnehallet dr relaterad till skill-
nader 1 dmnessyn, vilket jag dterkommer
till senare.

Valet av innehall kan dven ha politiska
dimensioner. I de flesta samhillen idr det
kutym med politisk styrning av utbild-
ningen, och ur ett statligt perspektiv ir
det inte ovanligt att betona historieam-
nets kollektiva identitetsskapande funk-
tion.Via historieimnet skall man skapa en
gemensam berittelse att forankra identi-
teten 1. En sadan identitet skapas ur sta-
tens perspektiv 1 ett legitimerande syfte
— det dr den rddande ordningen som skall
vara bestiende. Aven ur ett dylikt identi-
tetsperspektiv kan prioriteringen av Fin-
lands 1900-talshistoria framom historien
tore 1809 forstas.

I resonemang kring stoffinnehall kan
det nya begreppet historiebruk fungera
som analysinstrument. Exemplet innan
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illustrerar det ideologiska historiebruket.
Ett annat sitt att gora ett stoffurval ir
relaterat till det existentiella historiebru-
ket, som 1 sin tur har tydliga kopplingar
till begreppet historiemedvetenhet, som
nirmast kan beskrivas som egenskapen
att med hinvisning till historisk kunskap
kunna forankra sig 1 samtiden och orien-
tera sig mot framtiden. Ett stoffurval som
tar fasta pa existentiella funktioner kunde
t.ex. ha en kraftigare tyngdpunkt pa
socialhistoriskt stoff, t.ex. kvinnans, bar-
nens och familjens historia. Den kraftiga
betoningen pd Finlands moderna “krigs-
historia” har forvisso ocksd en existentiell
dimension, inte minst med tanke pa att
det inom varje finlindsk slikt finns nigon
upplevelse fran krigen.

Amnessyn och imnets funktioner

Ur ett renodlat iamnesperspektiv betonas 1
stoffurvalet nirmast historieimnets bild-
ningsdimension. Di blir det centralt att
lisa liroplaner och liromedel med kun-
skapsstoffet for 6gonen. En stoffcentrerad
undervisning forefaller dven vara mera
inriktad pa att specifika former av histo-
risk kunskap och fenomen skall "nimnas”
under lektionerna, dn att fraga sig om



eleverna verkligen skapar nya historiska
insikter via en sadan faktaupprikning.

Det ovan beskrivna resonemanget kan
sigas utgd frin en traditionell stoffcen-
trerad dmnessyn. Det finns flera aspekter
1 en sadan dmnessyn som ir virdefulla att
beakta 1 uppliggningen av historieunder-
visningen, inte minst amnets bildnings-
funktion. Det ir 1 praktiken otinkbart att
hantera historiedmnet utan att utga fran
ett faktiskt kunskapsinnehall.

Fragan ir nirmast om historieunder-
visningens visentligaste uppgift ir att
”formedla” nigon form av nirmast ka-
noniserat kunskapsinnehall, eller om
undervisningen om kunskapsinnehallet
kan kombineras med andra malsittningar.
Inom historiedidaktiken dr frigan visent-
lig att stilla, inte minst mot bakgrund av
alla undersokningar som pavisar att en
ensidig formedling av kunskapsinnehallet
inte ger bestiende spar hos elever. Fore-
stallningen om att liraren skall kunna
formedla ett specifikt historiskt kanoni-
serat kunskapsinnehall 1 ett absolut ett
till ett-forhallande, den sa kallade ”"ned-
sippringsteorin”, forefaller att hora till
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de utopistiska historiedidaktiska myterna.
Inget 1 historiedidaktisk forskning be-
kriftar att det skulle ricka for liraren att
“prata om” ett specifikt tema, eller att
namna’” en viss bestamt kanoniserad fak-
takunskap, for att eleven skall utvecklas 1
sitt historiska tinkande.

Barns och ungdomars sviarigheter att lira
sig historia, eller ett historiskt tinkande,
som jag foredrar att kalla den process som
undervisningen bor sitta igang, har at-
minstone delvis att géra med historiedim-
nets utvecklingspsykologiska utmaningar.
Historia ir bdde 1 sin begreppsvirld, i

tid och rum, ett abstrakt amne for unga
minniskor — och dven f6r vuxna som
aldrig trinar historiskt tinkande, vilket
innebir att den utvecklingspsykologiska
dimensionen 1 viss man kan ifragasittas.

Historiedidaktiker som velat utmana sva-
righeterna med den stoffcentrerade im-
nessynen och med nedsippringsteorin
som historiedidaktisk metod, har valt att
utgd ifran en funktionell iamnessyn. Den
formen av historiedidaktiska resonemang
har narmast inspirerats av den brittiska in-
riktningen New History som vixte fram



pa 1980-talet. Forutom didaktiska over-
viganden liag dven direkt politiska orsaker
bakom den nya historiedidaktiska inrikt-
ning som da utformades 1 Storbritannien.
Det fanns nimligen en ambition att kunna
bibehadlla historieimnet som skolimne,
och den riddningsoperationen kunde foras
till ett lyckligt slut genom att pavisa his-
torieimnets “nytta” for elevernas vardags-
kunskap. I bakgrunden fanns dock iven
insikten att historiskt tinkande endast kan
utvecklas genom att 6va historiskt tinkan-
de, och utgiende fran den tanken utveck-
lades en historieundervisning som snarare
utgick ifrdn dmnets tematiska funktioner
in fran ett specifikt kunskapsstoft.

De funktioner som New History betonar
utgor 1 det stora hela en spegelbild av
historievetenskapens centrala egenskaper.
Det handlar om att skapa en forstdelse tor
forandring och kontinuitet och 1 synnerhet
tor de orsakssamband — kausalitet — som
paverkar relationen mellan de begreppen,
det handlar om att kunna forklara och
analysera forindring och kausalitet, det
handlar att forhalla sig kritiskt till killor
och forklaringar, och det handlar om att
lira sig att leva sig in 1 och f6rstd histo-
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rien utgdende fran dess egna villkor, den
sa kallade historiska empatin.

Den funktionella imnessynen har sialedes
inte inneburit ett nytt forhillningssitt

till sjilva historien, snarare tvirtom. Med
hjalp av den funktionella infallsvinkeln
blev det littare att 1 den brittiska kontex-
ten pdvisa historieimnets betydelse ur ett
mera allmint samhillsfostrande perspek-
tiv. Ingen kan vil hivda att det inte ir en
allmin kompetens att kunna skapa kausala
torklaringar, att kunna resonera kritiskt,
och att kunna leva sig in 1 andra minni-
skors liv.

Funktionell dmnessyn och
metodutveckling

Den brittiska funktionella imnessynen har
skapat en Overgang frin det stoffcentre-
rade till det funktionscentrerade dven pa
ett metodplan. Denna operation har med-
tort en stor fara for att barnet dker ut med
badvattnet, och 1 vissa avseenden uppfat-
tar jag att sa har skett 1 det brittiska fallet.
Det ir sdledes skl att understryka att det
iven utgdende fran en funktionell amnes-
syn dr viktigt att uppritthalla en relation
till ett genomtinkt kunskapsinnehall.



Det utvecklingspsykologiska utgangsliget
tor den funktionella historieundervis-
ningen har varit forestillningen att en
ung minniska systematiskt kan utveckla
ett historiskt tinkande genom aktivt
trinande. Detta har inneburit att funktio-
nerna stallts 1 fokus som problemomra-
den. Utgdngsliget har varit att 6va funk-
tionerna, men dessa dvningar har givetvis
varit beroende av ett kunskapsinnehall

— historiskt tinkande kan inte trinas utan
historia.

Det empatiska tinkandet, inlevelseforma-
gan, har spelat en central roll 1 den funk-
tionellt inriktade historieundervisningen.
Detta har resulterat 1 att dramatiseringar
och rollspelsdévningar fitt en viktig posi-
tion 1 undervisningen. Konflikter 1 inter-
nationella relationer beh6ver man inte
endast ldsa om, utan man kan skapa situa-
tioner dir eleverna de facto blir aktorer

1 en historisk konflikt. Det innebir att
eleverna bor lisa in sjilva faktainnehal-
let, men dven tinka sig in 1 hur de olika
aktorerna tankte, kinde och resonerade
under sjilva konflikten. Den hir metod-
utvecklingen kan relateras till de histo-
riska tidsresor, som utvecklats narmast
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inom museipedagogiken, t.ex. vid Kalmar
Linsmuseum 1 Sverige.

Betoningen pa historisk empati har gi-
vit berittanden, narrativiteten, ett tydligt
uppsving. Lirarens historiska berittande,
eller en berittande framstillning 1 liro-
medel, ger eleverna en mdojlighet att 6va
sin inlevelseférmdga. Man har dven be-
tonat elevernas eget berittande. Det kan
handla om att utga frin en bild eller till
exempel ett museibesdk, och uppmana
eleverna att skapa en berittelse dir an-
tingen de sjilva eller nagon specifik his-
torisk person placeras in i en historisk
milj6. Kunskapsinnehallet dr centralt 1 allt
empatiskt tinkande; det ir omajligt att
leva sig in 1 en specifik miljé utan att ha
kontextuell historisk kunskap.

Betoningen pd empati och berittelser

har dven givit en ny dimension for an-
vindningen av bilder och film 1 historie-
undervisningen. Med hjilp av film, men
dven av bl.a. litteratur och t.ex. historiska
malningar, ir det mojligt att skapa tids-
miljéer som utvecklar det empatiska tin-
kandet. Bade film och 6vriga former av
bilder dr utmirkta hjilpmedel for utveck-



landet av det kritiska tinkandet och det
historiska tolkandet.Vad ir tillrittalagt,
vad dr overdrivet, vilka ar fordomarna,
vilka 4r de historiska sakfelen? Bilder kan
utnyttjas pa ett mangsidigt sitt fOr att

ge infallsvinklar t6r de flesta av historie-
amnets funktioner.

Den funktionellt inriktade historiedi-
daktiken har en tydlig betoning pa pro-
cesstinkande. Det har funnits en klar
ambition att dvergd fran en statisk till
dynamisk historiesyn, eftersom den stof-
finriktade undervisningen tenderat att
skapa en statisk historisk framstillning
som inte synliggdr de olika aktdrerna och
de alternativa l6sningarna. En ambition
med den dynamiska ansatsen har varit att
synliggdra den rekonstruktionsprocess
som all historisk kunskap grundar sig pa.
Silunda har man konstruerat modeller
tor att kunna 6va historisk forklaring pa
ett processinriktat sitt, sa att liraren un-
der processens ging tillfér mera material,
kunskapsstoff och fragestillningar for att
pa sa sitt lata eleverna resonera sig fram
till historiska forklaringar. I finlindska
torhillanden dr den vilkinda 6vningen
med den danska kiarrmumien, Tollund-
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mannen, det mest kinda exemplet pa en
sidan 6vning, som fokuserar bade pad his-
toriska forklaringar och kritiskt tinkande.

Utan att skapa en hierarkisk ordning
mellan historieamnets olika funktioner,
sa kan det noteras att kausalitetstriningen
bor ha en central roll. Att ha en uppfatt-
ning om vad som fororsakar en hindelse-
process, och vilka konsekvenser hindel-
sen kan leda till, ir en visentlig del av
det historiska tinkandet. Sdledes ir en
tfunktionellt inriktad historiedidaktik
kraftigt kausalitetscentrerad. En funktio-
nellt inriktad historielirare glommer ald-
rig bort att uppehalla sig vid fragestill-
ningen “varfér”, och kommer iven ihag
att det inte ir lirarens uppgift att servera
svaret pd silverbricka, utan att den peda-
gogiska uppgiften handlar om att skapa
processer som utvecklar elevernas histo-
riska tinkande. Darfor dr det viktigt att
eleverna fir en mdojlighet att sjilva, ibland
ensamma och ibland i grupp, diskutera
och fundera kring kausalitetstrigor. Ut-
gidende frin ett specifikt kunskapsinnehall
kan elever med relativt enkla hjidlpmedel,
t.ex. fardigt forberedda kort som anger
olika orsaker, diskutera sig fram till olika



kausalitetsmodeller. Aven utgiende frin
kausalitetsovningar dr det majligt att syn-
liggéra dynamiken bade 1 historiens egen
process och 1 historievetenskapens rekon-
struktionsprocess.

Det har 1 traditionell historieundervis-
ning linge funnits en forestillning om
att triningen 1 kritiskt tinkande bor ske
enligt historievetenskapens killkritiska
metoder, nastan 1 weibulliansk mening.
Det finns forvisso en klar koppling mel-
lan traditionell killkritik och kritiskt
tankande 1 historieundervisningen, men
ambitionen att idka dokumentkritik bor
inte vara ett sjalvindamal 1 skolhistorien.
Liroplanernas betoning av killkritik har
1 alltfor stor utstrickning skapat ambi-
tionen att gora skolelever till akademiska
historiker. En mera relevant kritisk di-
mension inom historiedidaktiken ir att
konfrontera eleverna med t.ex. anakronis-
tiska slutledningar, eller att tolka bilder
utgaende frin ett kritiskt perspektiv. Pa
gymnasiet fungerar det kritiska kompa-
rativa lisandet av olika dokument som
en god 6vning. Aven betriffande det kri-
tiska tinkandet ir det dock viktigt att lata
eleverna resonera sjilva. Fran den britti-
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ska New History-traditionen finns manga
exempel pd 6vningar dir eleverna sjilva
eller tillsammans tar stillning till t.ex. pa
vilka sitt olika historiska analysmetoder
ar relevanta, eller huruvida olika utsagor
kan beddmas vara sanna eller falska.

Den generella ansatsen med en funktio-
nell damnessyn 1 historia ir att skapa en
aktiv elevcentrerad metod, som tranar
ungdomarna 1 ett historiskt tinkande. En
tokusering pd den funktionella imnes-
synen riskerar 1 vissa avseenden att vinda
stralkastarljuset bort fran det kunskaps-
inriktade stoffet. Det dr dock en risk som
manga lirare tagit med stor framging,
ambitionen ir inda snarast en strivan att
anvinda det kunskapscentrerade stoffet pa
ett mera elevaktiverande sitt. En funktio-
nell amnessyn gar i det avseendet vil ithop
med en konstruktivistisk kunskapssyn.

Funktionsinriktad och tematisk
Redan Sven Sedring Jensens klassiska
verk Historieundervisningsteori (1978)
gjorde en uppdelning mellan en materiell
— stoffinriktad — och en formell — funk-
tionsinriktad — undervisning. Med en
annan terminologi kunde dessa trender



iven beskrivas som en avvigning mellan
“facts and skills”, kunskap och firdighe-
ter. I inget avseende utesluter det enda
det andra, allra minst dar det mojligt att
overge kunskapsmalet.

Inget dar saledes alldeles nytt under solen.
Diremot kan det hivdas att den lang-
variga diskussionen mellan dessa bigge
perspektiv har givit en genomslagskraft
iven pa liroplans- och genomférandeniva
1 Finland. Den avgdrande brytningspe-
rioden ir onekligen den forra liroplans-
reformen 1994. Gymnasiets nya tema-
tiserade liroplan, som 1 viss mdn ansags
bryta med en kronologisk tradition, bar
tydliga spar av en funktionell dmnes-
syn. Den forskning kring historiekultur,
historiemedvetenhet och firdighetsmal 1
historieimnet som hade aktiverats pa ett
internationellt plan hittade pa ett intres-
sant sitt in 1 den finlindska liroplanen 1
borjan av 1990-talet. Denna tradition har
fatt en fortsittning 1 de nyaste liroplaner-
na (gymnasiet 2003, den grundliggande
utbildningen 2004). Dessa funktionella
sirdrag kan skonjas dels 1 form av den
njugga beskrivningen av kunskapsstoffet.
Det finns inte en “totalitir” syn pd vad
som bor finnas med 1 undervisningen,
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utan stoffet kan ndarmast anses ha en ex-
emplifierande betydelse. De funktionella
sirdragen syns dven delvis 1 historieim-
nets allminna mal, dir nyckelorden kri-
tiskt tankande, kausalitet, inlevelseforma-
ga, kontinuitet och forindring ir mycket
synliga. Den 6vergripande malformu-
leringen 1 liroplanen for den grundlig-
gande utbildningen har ett beskrivande
funktionellt innehall: att ta hinsyn till
”den historiska kunskapens natur”.

Tematiseringen av gymnasiets laroplan ar
1 sig ett funktionellt sirdrag. Ambitionen
ar att fokusera pa historiska forindrings-
processer, och narmast utveckla elevernas
térmaga att forsta och forklara histo-
riska forindringar. En problemorienterad
tematisering underlittar en fokusering pa
den historiska kunskapens natur — samma
tema kan betraktas ur flera olika perspek-
tiv: ett kritiskt, ett empatiskt och ett kau-
salt perspektiv. Samma angreppssitt kunde
forvisso anvindas iven om kunskapsstof-
fet strukturerades pa ett annat sitt, men
den traditionella framstillande struktu-
reringens svaghet har varit svarigheten
tor eleverna att se generella historiska
sirdrag 1 det faktaspackade stoffet. Det har
t.ex. varit mojligt att lisa om Frankrikes,



Englands och Rysslands 1600-tal utan

att komma underfund med att det pa en
overgripande niva handlade om absolutis-
tiska samhillen, dir den historiska dyna-
miken uppvisade liknande monster.

Den successiva omliggningen av frige-
stallningar 1 studentexamen bekriftar
iven Overgingen mot en funktionell
dmnessyn 1 historia. Goda svar 1 student-
provet kriver en formaga till kritiskt tin-
kande och kausala férklaringar. Man kan
siledes sdga att studentexamensnimnden
kriver en funktionsinriktad undervisning
av lirarna. En kraftigare fokusering pa
historieimnets firdigheter ir onekligen
tallet idag, om vi jaimfér med undervis-
ningen pa 1980-talet. Fortsittningsvis

ir det dock en utmaning att férena den
akademiskt inriktade historiedidaktiken,
den akademiskt inriktade historieveten-
skapen och historieundervisningen. En
mera medveten utveckling av historieun-
dervisningen skulle kunna ske om denna
torening kunde forverkligas. En mojlig
och snabb 16sning vore att skapa ett nit-
verk av forskande lirare, larare som 1 sina
respektive skolmiljoer skulle bedriva egen
historiedidaktisk forskning 1 samband
med sin egen undervisning.
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Historieamnet 1 de nya
laroplansgrunderna

Jorma Kauppinen

Denna artikel baserar sig pa en intervju med Jorma Kauppinen,
undervisningsrad vid Utbildningsstyrelsen, chef for gymnasie-
avdelningen och ansvarig for laroplansgrunderna i historia och i
samhadllsldra i den grundldggande utbildningen samt i gymnasiet.
Intervjun gjordes av Gun Oker-Blom och Mia Sandvik.
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Bide inom den grundliggande utbild-
ningen och i1 gymnasiet 1 Finland har

nya liroplansgrunder 1 historia utarbetats
och tagits 1 bruk, senast fran och med
augusti 2006. Idén bakom reformen av
liroplansgrunderna var att tydligare in
torr definiera mal och centrala innehall
for de olika liroamnena, men framfor allt
att poangtera milen 1 varje imne. Ocksa
temaomradena blev normerande och be-
ror undervisningen 1 varje imne. FOr att
stodja bedomningen definierades 1 etapp-
mal en profil for goda kunskaper och som
stod for slutbedomningen ett kriterium
tor vitsordet 8. Dessutom faststilldes
slutbedémningen 1 varje amne. Jorma
Kauppinen betonar att de centrala inne-
hillsdelarna i liroplanen nirmast bor ses
som verktyg och stod for uppliggningen
av undervisningen, medan mailbeskriv-
ningen ir den mest styrande delen av ld-
roplanen.

[ timfordelningen for den grundliggande
utbildningen sirskiljer man inte historia
och samhaillslara som tva olika amnen,
men 1 liroplanen utgdr de tva separata
imnen. Detta innebir f6r bedomningens
del att man skall ge tva sirskilda vitsord
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pa slutbetyget frain och med varen 2007.
Jorma Kauppinen betonar att bade histo-
rieamnet och samhillskunskapsimnet pa
detta sitt — da de utgdr separata amnen —
har fitt en tydligare profil, och att deras
position som imnen har stirkts. Pa detta
satt kan man ocksa tydligt se den viktiga
roll dessa dmnen har 1 samarbete med
andra liroamnen, di man konkretiserar
liroplanens olika temaomraden. Samma
resonemang kan tillimpas pd gymnasiet.

I den nya timfordelningen for gymnasiet
ar historia och samhillslira numera tva
separata amnen med fler kurser dn tidi-
gare: tvd obligatoriska kurser och tva for-
djupade (nationella) kurser 1 samhillslira,
medan historieimnet omfattar fyra obli-
gatoriska kurser som tidigare, men dir-
utover tva fordjupade kurser, d.v.s. kurser
som varje gymnasium madste erbjuda, men
som ir valbara for de studerande.

Nyheter och forindringar i
grundskolans liroplan

Enligt den nya timfordelningen f6r den
grundliggande utbildningen idr den
grundliggande utbildningen en enda hel-
het, dvs. omfattar ar 1 till 9. I timfordel-
ningen definieras de olika liroimnena



(1 stallet t6r 1 det gamla hog- och lag-
stadiet) i olika etappmal. I historia och
samhillslira infaller det forsta etappmalet
mellan arskurserna 6 och 7.1 drskurserna
5 och 6 undervisas historia i 3 arsvecko-
timmar. Hiar har alltsd inte skett nigon
torindring sedan de forra liroplansgrun-
derna. Kauppinen papekar att manga sko-
lor dock férut anvint 2 + 2 timmar 1 his-
toria, varfor manga felaktigt tagit for gi-
vet att timmarna blivit firre 1 och med de
nya liroplansgrunderna. A andra sidan har
undervisningen 1 historia och samhillslira
okats 1 arskurserna 7-9, med 1 arsvecko-
timme, dvs. fran 6 till 7 drsveckotimmar
(historia 4, samhillslira 3).

Den tillagda arsveckotimmen ir spe-
cifikt avsedd for samhillslaran, poiang-
terar Kauppinen. Avsikten dr att stirka
undervisningen 1 ekonomi och ge mer
tid for elevaktiverande arbetssitt. Tim-
térdelningen anger inte nir inom ar 7-9
undervisningen 1 amnena skall ske, utan
dessa definieras 1 de lokala liroplanerna.
Kauppinen ir andd av den dsikten att all
samhallslara ska undervisas 1 ar 9, efter-
som samhillsliran kriver en viss mognad
av eleverna.
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Val av centralt innehall i liroplanen

Enligt Kauppinen foljer innehillet en
traditionell linje inom historieunder-
visningen. Dessutom har arbetsgruppen
helt enkelt varit tvungen att vilja ut vissa
perioder. Syftet har varit att lyfta fram
sidant som anses centralt inom den histo-
riska bildningen. Dessa centrala omraden,
som samtidigt representerar perioder och
teman (pd finska ”saareke”) ir desamma
som 1 de tidigare liroplangsgrunderna
frin 1994. Liroplansgrunderna 1 den
grundliggande utbildningen har i histo-
ria och samhillslira gjorts upp kronolo-
giskt, som forut, och dir behandlas bade
Finlands historia och allmin historia.

I drskurs 5 och 6 behandlas — efter en
torberedande del — historien fran forhi-
storien till 1800-talet. Arbetsgruppen har
definierat sju centrala omrdden, som alltsa
ar ett slags kronologisk-tematiska helheter
och dirtill ett valbart tema som liraren
viljer utgdende frin fem olika alternativ.
Genom valbara teman fir liraren och sko-
lorna alternativ som kan viljas pd basis av
specialintresse eller kunnande, t.ex. pa ba-
sis av skolans prioriteringar eller speciella
betoningar. I drskurs 7-9 koncentreras
undervisningen pa 1800- och 1900-talets



historia, men niar man valde ut de cen-
trala helheterna eller omradena ville man
ligga fokus pa 1900-talet. Det centrala
innehallet 1 historieimnet beskrivs med
nio punkter. Dessutom kan liraren ocksa
vilja ett valbart tema bland fem alternativ,
liksom 1 drskurserna 5—6. Skolan kan vilja
att inlemma det valbara temat 1 de obli-
gatoriska historiekurserna eller kora det
som en enskild kurs.

Nir det giller samhillsliran har man inte
velat utoka amnesomradena, iven om en
timme kommit till. Amnesomridena ir sju
men mycket breda. Den tillagda timmen ar
alltsa avsedd att fokusera pd undervisning

1 ekonomi och for att aktivera eleverna pa
olika sitt och fa dem att paverka. Till skill-
nad fran 1 historiedamnet finns det 1 sam-
hillsliran inga valbara teman.

Jorma Kauppinen papekar att skolan, dven
om samhillslaran ska ges 1 arskurs nio,
visst har mojligheter att ta upp samhills-
liran integrerat lingt innan dess. Historia
och sambhillsldra kan med litthet integre-
ras till exempel 1 imnen som modersmal
och bildkonst, laingt innan man borjar
undervisa dem som specifika imnen pa

schemat. Under det ar Finland har politis-
ka val kan man t.ex. ta upp temat 1 under-
visningen men tilligga att valsystemen och
partier diskuteras mer ingaende 1 nian.
Enligt Kauppinen stirker den nya timmen
1 historia och samhillslira amnets roll.

Gymnasiets nya laroplan
— strukturer och innehall

Kurserna pa gymnasieniva foljer en te-
matisk indelning, liksom 1 de forra liro-
plansgrunderna frin 1994. Nir arbetet
med de nya liroplansgrunderna 1 historia
inleddes fanns det ett tryck frin lirare
pa filtet om att ga tillbaka till liroplans-
grunderna 1983 och en rent kronologisk
framstillning av historien. Liroplansgrup
pen tog genast i det inledande skedet
stallning till denna dsikt som framforts
pa vissa hall, och var enig om att gym-
nasieundervisningen bor vara tematiskt
upplagd eftersom kurserna ocksd inne-
haller en tydlig kronologisk indelning av
innehillet. Inom varje tema léper under-
visningen alltsa kronologiskt. En annan
orsak var att det enligt arbetsgruppen
inte fanns orsak att ga igenom historien
pa samma sitt som 1 den grundliggande
utbildningen. Det hade inneburit att his-



torieundervisningen i gymnasiet fungerat
nistan som en repetition, vilket eventuellt
kunde tolkas som att historieundervis-
ningen pd gymnasiet ar overflodig.

Gillande innehadllet 1 kurserna har fragan
om Finlands historia under svenska tiden
varit foremal for en viss debatt 1 medier-
na. Diskussionen kring en obligatorisk
kurs 1 Finlands historia fore 1809 fordes
dock redan under liroplansprocessen1993,
dd arsveckotimmarna i historia minskade
kraftigt. Da valde man att prioritera den
moderna historien 1 de fyra obligatoriska
kurser som fanns. Antalet obligatoriska
kurser 1 historia dr fortfarande fyra i den
nya timfordelningen, medan de natio-
nella férdjupade kurserna nu ir flera, dvs.
tva, och betydligt mer styrda dn f6rr, och
definierade till mal och innehill. Denna
struktur har gjort det mojligt att fokusera
mer pa Finlands historia fore 1800-talet.
Den ena av de tvd fordjupade kurserna,
”Finland fran forhistorien till autono-
min”, dr alltsd en kurs som alla gymnasier
miste erbjuda. Aven i den obligatoriska
kursen ”Vindpunkter i Finlands historia”
synliggors tiden fore 1809 som ett inle-
dande kursinnehall. Jorma Kauppinen pa-
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pekar att historieldraren 1 denna kurs bor
ge en kort 6verblick 6ver Finlands histo-
ria fran medeltiden till 1800-talets bor-
jan, och samtidigt ir det skil att papeka
att eleverna borde vilja den fordjupade
kursen 1 Finlands historia. Dessutom, me-
nar Kauppinen, bygger en historielirare 1
sin undervisning hela tiden broar till Fin-
lands historia, dven inom undervisningen
1 allmin europeisk historia. I detta sam-
manhang kommer ocksi Norden in — det
ar naturligt att man som lirare bygger
broar inte bara till Finland och det svens-
ka riket, utan ocksai till de 6vriga nord-
iska lindernas historia.

Vad giller dmnesintegrering 1 gymnasiet
menar Kauppinen att smd gymnasier har
storre mojligheter 4n de stora att integre-
ra olika amnen, eftersom alla elever 1 de
smd gymnasierna liser kurserna i samma
ordningsfoljd, da dessa inte kan erbjudas
fler ginger per termin eller ar. Liroplans-
gruppen 1 historia och samhillslira ansig
att samtliga temaomriden passar bra 1 his-
toriedamnet — dven ritt bra 1 samhillsliran.
[dén dr att man integrerar temaomrades-
innehall 1 den allminna historieunder-
visningen. En annan friga ir hur ldraren



lyckas med att synliggdra dessa olika
teman 1 sin undervisning, konstaterar
Kauppinen och poingterar samtidigt att
samarbetet olika dmneslirare emellan ar
speciellt viktigt nir det giller att fi med
temaomradena 1 undervisningen.

De amnesdidaktiska grundtankarna
i liroplansgrunderna i historia och
samhallslara

Enligt Kauppinen speglar liroplanens
struktur, dvs. att den iar biade tematiskt
och kronologiskt uppbyggd, det amnes-
didaktiska resonemang som finns bakom
liroplanen. Kauppinen berittar att ar-
betsgruppen 1 sina diskussioner betonat
torstielsen t6r den historiska utveck-
lingen (“historiallisen tiedon ymmairtimi-
nen”). Enligt Kauppinen ir det viktigt att
eleverna genom egen aktivitet lar sig for-
std att den egna kulturen och andra kul-
turer dr en foljd av en historisk utveck-
lingsprocess, orsak— verkan — kontinuitet.
Arbetsgruppen hade inte 1 uppdrag att ta
stiallning till olika undervisningsmetoder,
och dirfor diskuterades till exempel inte
berittandet som metod 1 historieunder-
visningen. Lirarna undervisar idag pa
manga olika sitt. En del later eleverna
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undersoka och gora sitt eget material,
medan andra lirare dr typiska “berit-
tare”. Webben ir forstas idag en relevant
killa och Kauppinen poingterar vikten
av killkritik 1 historiedmnet. Viktigt ir
att eleverna 1 drskurs nio kan inhimta
kunskap om det forgangna, har uppnatt
en forstdelse for historiska hindelser och
tenomen och kan gora bruk av sina his-
toriska kunskaper.

Gymnasiets historieundervisning ir alltsd
indelad 1 olika teman, och varje tema bil-
dar en kurs. Men inom kurserna arbetar
man kronologiskt, pipekar Kauppinen.
Vilka dr dd de centrala malen for historie-
undervisningen pd gymnasiet? Vad dr det
eleverna borde ha med sig frin historie-
undervisningen efter avslutad skolgang?
Begreppet historiemedvetande var inte
centralt under arbetsgruppens diskussio-
ner, berdttar Kauppinen, eftersom diskus-
sionerna inte fordes pd begreppsnivd, utan
tokuserade pa strukturer och pa innehil-
let. Men Kauppinen betonar att liroplan-
singressen till historieimnet dock tydligt
lyfter fram betydelsen av att eleverna
uppnar ett historiemedvetande, d.v.s. en
forstaelse for hur nuet paverkats av sadant



som hint tidigare, att de tar med sig den-
na kunskap 1 framtiden, och att de inser
att vi stindigt bade ir och gor historia.
Skolans uppgift dr enligt Kauppinen att
ge eleverna grundkunskaper 1 historia
och att fi dem att forstd forindrings-
processer och kontinuitetsprocesser och
hur historien kan forklara genomgripan-
de torindringar i samhillsutvecklingen.

Utbildningsstyrelsens webbtjanst
www.edu.fi och www.edu.fi/svenska

Pd webbtjinsterna EDU.fi och EDU.fi/svenska

finns stddmaterial for undervisningen 1 historia och
samhillslira bade for ar 5-9 och for gymnasiet. Syftet
med materialet ar att det ska stoda larare, bide nar de
skolvisa liroplanerna gors upp och i undervisningen.
Stodmaterialen finns under respektive skolstadium och
under respektive liroimne. Pa finska heter materialet
Avauksia opsiin och pa svenska Stodmaterial for
liroplanen. Materialet pd finska ir mer omfattande in
det pa svenska.
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Amnesrealen — en ny
form av studentprov

Heikki Mikkeli
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Amnesrealen har forberetts i iratal, men
nu ir vi dntligen 1 den situationen att re-
alprovet 1 den gamla formen hiller pa att
torpassas till historien och den forsta nya
amnesrealen varit aktuell denna var. Jag
gdr hir inte in pa nagra storre princip-
fragor, sisom uppspjilkningen av historia
och samhaillsliara 1 tva enskilda laroimnen,
eller huvudlinjerna i sjdlva dmnesrealen,
utan koncentrerar mig nu pa praktiska
frigor uttryckligen med tanke pd liroim-
nena historia och samhillslira. Informa-
tion om de formella bestimmelserna om
amnesrealen finns t.ex. pa studentexa-
mensnimndens (SEN/YTL) webbplats.

Antal uppgifter i historia och sam-
hillslira och férdelning enligt kurser

Bade historia och samhillslira hor 1 den
nya imnesrealen till de imnen dir det
krivs hogst sex svar av tio givna upp-
gifter. I bada dmnena ir alltsa antalet
uppgifter detsamma, fastin det finns 4 +
2 obligatoriska och fordjupade kurser 1
historia, och 1 samhillslara endast 2 + 2.1
fortsittningen kommer det alltsa att fin-
nas flera uppgifter per kurs i samhillslira.
Examinanden maste d ena sidan lisa flera
bocker till provet 1 historia, 4 andra sidan
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skall vi inte fista oss enbart vid uppgift-
ernas antal, utan iven vid deras karaktir.

Hur fordelar sig uppgifterna enligt kur-
serna? Inom historiesektionen 1 SEN
gjordes ett principbeslut enligt vilket det
som regel kommer att finnas tvd uppgifter
fran var och en av de obligatoriska kur-
serna 1 historia (HI 1-4) och en uppgift
fran vardera av de riksomfattande for-
djupade kurserna (HI 5-6). I samhillslira
finns det som regel tre uppgifter fran de
obligatoriska kurserna (SL 1-2) och tva
uppgifter frin de férdjupade kurserna
(SL 3—4). Jag betonar uttrycket som regel
eftersom fragorna inte nodvindigtvis ir
inriktade pa studieinnehallet 1 endast en
kurs och det dessutom finns s.k. integra-
tiva uppgifter som gar over liroimnes-
grinser. Men abiturienten kan anmila sig
till provet 1 vetskap om att uppgifterna
lutar at de obligatoriska kurserna.

Amnesrealens karaktir visar sig ocksi i
det faktum att varje serie uppgifter bade 1
historia och 1 samhillslira 1 fortsittningen
kommer att innehdlla tva s.k. jokerupp-
gifter. Examinanden har naturligtvis ratt
att svara pd biada dessa, dvs. man behover



inte vilja mellan jokeruppgifter lingre.
Aven dessa jokeruppgifter kommer i hu-
vudsak fran de obligatoriska kurserna. I
historia kommer den ena jokern i regel
frin den s.k. allminna historien och den
andra fran Finlands historia. I samhillslara
kommer jokeruppgifterna i regel fran de
obligatoriska kurserna 1 samhillslira och
ekonomisk kunskap. I och med att antalet
svar som kravs minskar, okar den relativa
vikten av jokeruppgifterna. Nir poing-
sattningen forblir densamma kommer
maximipodngtalet for fyra vanliga och
tva jokeruppgifter 1 proven 1 historia och
samhillsldra 1 fortsdttningen att vara 42
(24 + 18 podng). Hir ar det bra att papeka
att 1 de flerdelade uppgifterna 1 historia
och samhillslira kommer det 1 fortsitt-
ningen att for varje del meddelas dess
relativa vikt (t.ex. del a 1 jokeruppgiften
kan vara vird tvd poing, del b tre poing
och del ¢ fyra poing).

Uppgifternas karaktir i amnesrealen

En orsak till bekymmer hos lirarna har
varit frigornas art 1 den nya dmnesrealen
1 jamforelse med frigorna 1 det tidigare
realprovet. Sdsom det framgick av det s.k.
modellprovet kommer inte frigornas art 1

47

historia och samhillsliara att fordndras ra-
dikalt. Det dr forstas naturligt att utveckla
frigorna si att de inte stelnar i sina form-
er. Sannolikt kommer frigorna att vara
niagot mera omfattande, flerdelade och
bittre pa att mita formagan att tillimpa
takta. Men samtidigt miste man minnas
att det inte ir meningen att gdra den nya
amnesrealen mera krivande an forut, vil-
ket betyder att det alltid kommer att fin-
nas uppgifter som miter grundliggande
kunskaper. Skalan pa frigorna 1 dmnes-
realprovet kommer att vara vidare 1 fraga
om svarighetsgrad — bland uppgifterna
kommer det att finnas sidana som t.o.m.
ar littare in de nuvarande, men a andra
sidan kommer de som kan sin sak att fa
en chans att visa vad de kan 1 mera kri-
vande uppgifter.

Uppgifterna som gir ut pa tolkning av
bilder kommer att kvarsta, likasa uppgif-
ter som miter formagan att lisa grafiska
presentationer och tabeller. Killuppgifter
kommer ocksa att vara en del av real-
provet 1 historia och samhillslira 1 fort-
sattningen. Man kan t.o.m. tinka sig en
uppgift, t.ex. en jokeruppgift, som kriver
jamftorelse mellan tre killor som dr sinse-



mellan motstridiga eller som pa annat sitt
representerar olika uppfattningar. Upp-
gifter som kriver definition av begrepp
kan ocksa komma pa fraga, siarskilt 1 sam-
hillslira. Uppdelningen av uppgifterna i
lagkunskap 1 en essiuppgift och en s.k.
rittsfallsuppgift kommer sannolikt att
besta. Pd sa sitt kommer man att kunna
mita abiturienternas formaga att svara
pa olika typer av frigor. Man bor ocksa
komma ihdg att kunskapen 1 historia och
den 1 samhillslira delvis dr olika till sin
karaktdr, vilket gor att det blir littare att
formulera uppgifter karaktiristiska for
vartdera liroimnet. Alla uppgifter beho-
ver inte pressas 1 samma form.

Uppgifter och temaomraden som
Overskrider lirodmnesgrinserna

Frasen ”dmnesovergripande uppgifter” i
torordningen och frigan om deras natur
har vickt stor uppmirksamhet. Aven hir
kan vdra lirare ta det lugnt. Det ir fraga
om nagot som redan har tillimpats 1 tidi-
gare realprov. Exempelvis var uppgiften
varen 2003 om betydelsen av utbildning
tor kvinnor 1 utvecklingslinderna en typisk
amnesovergripande uppgift dir chansen

att fi maximipoing 6kade om examinan-
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den kunde koppla thop kunskap frin kur-
serna 1 geografi och kulturmoten. Desto
mirkligare kommer inte de dmnesdver-
gripande eller integrativa uppgifterna att
vara 1 framtiden heller. I proven 1 historia
och samhillslira kommer en till tvd sidana
uppgifter att finnas 1 varje uppgiftsserie.

Man bor papeka for examinanderna att
de integrativa uppgifterna inte mirks

ut separat i uppgiftshiftet, utan exami-
nanden madste sjilv dra slutsatsen att en
uppgift ocksa kan angripas ur ett annat
amnes perspektiv. Eftersom historia och
samhillsldra nu ir dtskilda kommer vissa
uppgifter 1 historia att naturligt vara in-
tegrativa 1 forhdllande till samhillsliara
och tvirtom, sa dessa liroimnen fyller litt
funktionen att vara imnesovergripande.
De integrativa uppgifterna bedéms pa
normalt sitt av dmnesliraren 1 skolan och
1 SEN av censorn 1 amnet. Det dr klart

att man kan be om en kollegas dsikt om
man vill forsikra sig om riktigheten 1 en
examinands pastienden och dirmed ocksa
sin egen bedomning.

I den nya liroplanen f6r gymnasiet namns
dessutom s.k. temaomrdden som trider 1



kraft senast ar 2008 1 form av teman som
gir over Amnesgrinser. Dessa temaomrad-
en ir Aktivt medborgarskap och entre-
prendrskap, Hilsa och trygghet, Hallbar
utveckling, Kulturell identitet och kul-
turkinnedom, Teknologi och samhille
samt Informations- och mediekunskap.
Nir man 6gnar igenom listan mirker man
att temaomradena av naturen ir en del av
innehallen 1 kurserna 1 historia och sam-
hillskunskap. Inte heller 1 detta avseende
behdver man oroa sig fastin dessa teman
skulle dyka upp t.ex. 1 nimnda dmnes-
overgripande uppgifter.

Beddmning av svaren

Bedémningen av den nya dmnesrealen har
ocksd vickt fragor. I friga om de dmnen
som ingir 1 amnesrealen kommer man
inom varje realimne att folja en s.k. rela-
tiv bedomning 1 varje prov, vilket betyder
att ca 5 % av dem som skriver dmnet far
laudatur och ca 5 % underkinns. De 6v-
riga vitsorden placerar sig ganska jimnt
diremellan enligt den nuvarande vitsords-
tordelningen (Gauss kurva). I praktiken ar
det inte pd forhand klart vilket poidngtal
som racker till for laudatur och var grin-
sen for improbatur gir. Poidnggrinserna 1
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det gamla realprovet, som hallits ganska
oforiandrade fran ar till ar och frin prov
till prov, kommer att variera mera 1 olika
realimnen och dven 1 olika prov 1 samma
amne. Nir antalet svar som krivs blir
firre och det sammanlagda antalet poing
minskar, men jokeruppgifterna samtidigt
okar, kommer det att bli svirare att fi
betyget laudatur utan att svara pa nigra
jokeruppgifter. Det dr mycket sannolikt
att man ocksa 1 framtiden kan fa lauda-
tur med sex sirskilt goda svar pa vanliga
uppgifter, men 1 vilket fall som helst okar
jokeruppgifternas relativa betydelse.

En anmirkningsvird omstindighet 1 det
nya realprovet dr att bade lirarnas och
censorernas ansvar for bedémningen un-
derstryks. I framtiden kommer en lirare
och en censor att bedéma en examinands
alla realsvar 1 motsats till forut da abi-
turientens totala poidngtal oftast var ett
resultat av flera lirares och censorers be-
domningar. Lirarna och censorerna maste
vara mycket noggranna nir de sitter
poing eftersom det finns firre svar och
poinggrinserna mellan vitsorden ir strikt-
are. Detta faktum har framhallits 1 utbild-
ningen for censorer och kommer fortsitt-



ningsvis att betonas. Jag onskar samtidigt
att lararna kommer att vara sidrskilt nog-
granna nir de ldser igenom svaren och
att de foljer de poingrekommendationer
som HYOL gett. Nir lirarnas bedomning
sitter ritt underlittas censorns arbete och
slutresultatet blir rittvist.

Hur sammanjamkas de gamla och
de nya laroplanerna i 4mnesrealen?

En friga som uppstatt dr hur man skall
sammanjimka den gamla och den nya
liroplanen 1 6vergingen frin det gamla
realprovet till det nya dmnesrealprovet. I
overgangsskedet, t.o.m. slutet av dar 2008,
kommer man att skriva alternativa fra-
gor 1 proven 1 historia och sambhillslira
dir innehallen 1 den gamla och den nya
liroplanen avviker fran varandra. Exami-
nanden kan svara pd endera delen 1 en
alternativ uppgift, oberoende av vilken
liroplan hon eller han har f6]jt. Men det
gdr inte att svara pd bada alternativen.

I historia giller dessa alternativ den nya
tordjupade kursen HI 5 (Finland fran for-
historia till autonomi). I samband med
denna kommer en alternativ uppgift for
dem som foljt den gamla liroplanen och
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den fokuserar som regel pa den andra for-
djupade kursen 1 historia HI 6 (Kultur-
moten). P4 motsvarande sitt kommer

de innehall 1 den nya fordjupade kursen 1
samhillslira SL 4 (Europeiskhet och Eu-
ropeiska unionen) som inte horde till den
gamla laroplanen att fid en alternativ fraga
som fokuserar pa nagon kurs 1 samhills-
lira eller ekonomikunskap som regel. Man
bor observera att en del av studieinnehal-
len 1 denna kurs SL 4 hor till den gamla
liroplanen (t.ex. EU-frigorna i stora
drag), fastin de inte har ingatt som se-
parata kurser 1 undervisningen. Man kan
alltsd lugna examinanderna med att obe-
roende av om de f6ljer den ena eller den
andra liroplanen kommer de att frin och
med viren 2006 ha en hel serie uppgifter
att svara pa enligt sin egen liroplan.

En friga som ofta stillts ar forknippad
med att utnyttja amnesrealen 1 antagning-
en av studerande till universitet och andra
hogskolor. Tyvirr kan man inte siga nagot
entydigt om detta, for olika universitet
och hogskolor kommer att tillimpa olika
praxis. Sikert dr indd att man fir kompen-
sationspoidng for goda kunskaper 1 dmnes-
realen 1 historia och samhillslira 1 intrides-



torhoren till universitet och hogskolor. Pa
grund av det relativt liga antalet studerande
som tas in till exempelvis institutionerna
tor historia kan man inte lova att ens de
som skrivit laudatur automatiskt fir borja
studera historia. Intridesforhoret blir emel-
lertid inte 1 praktiken ndagon odverstiglig
troskel for den som skrivit laudatur.

Reflektioner kring
den fOrsta amnesrealen

Pa varen 2006 holls det nya realprovet for
forsta gingen. Aven om erfarenheterna
frin provet dr for ringa for att man skall
kunna dra lingtgiende slutsatser, kan vissa
reflektioner dnda goras. Poinggrinserna

tor de olika lirodimnena kom denna gang
vildigt nira varandra. Dirfor blev det inga
stora skillnader jaimfort med det gamla real-
provet, iaven om man nu beddémde varje
lirodmne skilt for sig 1 motsats till tidigare,
dd man bedomt alla provsvar i alla imnen
tillsammans 1 klump. Detta innebar 1 prakti-
ken att amnesrealens svirighetsgrad mot-
svarade det gamla realprovet, och det var
ocksa meningen.

Man fick in nagot firre daliga och korta
svar 1 vdrens prov, eftersom examinander-

ST

na kunde koncentrera sig pa att lisa ett
amne. Samtidigt blev provsvaren lingre

1 de realimnen som kriver essisvar. Det
som aven bidrog till den dkade lingden
pa svaren var att examinanderna 1 de fles-
ta dmnen bara behovde besvara 6 frigor,
och skrivtiden blev alltsi lingre. A andra
sidan sidger svarets lingd ingenting om
kvaliteten — korta och kirnfulla svar kan
t.o.m. vara bittre dn de linga svaren.

I fragor som bestod av flera delar med-
delade man 1 uppgiften hur minga poing
varje delfraga gav, och detta ledde till
onddigt huvudbry hos bedémaren, at-
minstone 1 historia och samhillslira. Det
ar viktigt att minnas att provsvaren be-
doms som helheter, aven om de ar inde-
lade 1 delfragor, ocksd 1 framtiden.

Pratet om att allmidnbildningen mins-
kar pa grund av dmnesrealen har ingen
grund. Det visade sig tydligt att kvali-
teten pa provsvaren okar nir det dr me-
ningen att man fran borjan skall koncen-
trera sig pi ett — eller tvi —imnen. Aven
tidigare koncentrerade de studerande

sig pa att lasa ett eller tvd dmnen infor
realprovet. Man bor ocksa se det sa att



undervisningen pa gymnasiet som helhet
ir den som har betydelse for allminbild-
ningen — inte detta ena slutprov.

Slutord

Som jag konstaterade redan for over tva
ar sedan behover lirarna 1 historia och
samhillslira inte forlora nattsomnen for
den nya imnesrealens skull. Nir man ef-
ter nagra provrundor har tillignat sig det
hir nya och en aning skrimmande feno-
menet mirker man att ganska litet 1 sjdlva
verket har forindrats. Examinanden har
visserligen betydligt firre uppgifter att
vilja pd dn forut, men kan 4 andra sidan
torhoppningsvis koncentrera sig och fo-
kusera mera pa ett amne. [ imnesrealen
blir det i praktiken omdjligt att fiska efter
stropodng 1 slumpmaissiga uppgifter 1 oli-
ka dmnen, vilket understryker betydelsen
av dkta kunskaper.

Se modigt fram emot foljande student-
skrivningar! Ifall ni dnnu undrar ver
nagot ir jag beredd att svara bade per
e-post och 1 Kleios spalter pa alla fraigor
kring dmnesrealen som orsakar huvudbry.
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Studentexamensnimnden:
www.ylioppilastutkinto.fi/se

Ordforande for sektionen for historia och samhillslara i
Studentexamensnimnden heikki.mikkeli@helsinki.fi



6 [ Clios tjanst

Erik Lidbaum
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Hur dr det att vara gymnasieldrare 1
historia idag? Min utgangspunkt dr att jag
har undervisat 1 imnet 1 snart tio dr pa
ett gymnasium, Norra Real, 1 Stockholms
innerstad. I det féljande ska jag forsdka
att vara generell och besvara den inledan-
de frigan 1 fem punkter.

Sedan dr 1994 lises historia obligatoriskt
pa tre av sjutton gymnasieprogram. Be-
tank att dessa gymnasieprogram motsvarar
det finlindska gymnasiet och yrkesskolan.
I den svenska gymnasieskolan finns bli-
vande fysiker och kockar under samma
tak och med delvis samma ldrare. P4 det
estetiska och naturvetenskapliga program-
met lises en s.k. A-kurs d.v.s. 32 veckor.
Pa det samhillsvetenskapliga programmet
liser de flesta eleverna tva kurser, A och
B, 32 och 32 veckor. En kurs dr pa unge-
far 85 klocktimmar och lases 1 32 veckor,
alltsd ett lasar. Mer information finns pa
Skolverkets webbplats dir ocksa gillande
kursplaner och betygskriterier finns.

Sedan decennier finns ingen studentexa-
men lingre, utan betyget sitts envildigt

av liraren. Ar 2007 stundar en gymnasie-
reform, dock inte si omvilvande som det
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kan lita. Historia blir ett amne som ska ld-
sas av alla gymnasister, alltsd dven pa de yr-
kesinriktade programmen. I Finland skulle
det motsvaras av ett inférande av historia 1
yrkesutbildningen. Kursen blir dock min-
dre omfattande dn idag, 42 klocktimmar
pa 16 veckor. (De gymnasister som redan
liser historia kommer inte att fa en minsk-
ning av sin historieundervisning.)

Vad har en historielirare
som utgangspunkt for att
planera sin undervisning?

Kursplanerna idr timligen stofflésa, men
betonar vilka firdigheter eleven ska

ha uppnatt vid kursens slut. Samtidigt
finns starka traditioner om vad som ska
lisas, sdsom t.ex. upplysningsidéer som
paverkat var egen tid 1 hog grad. Sam-
tidigt dr antiken en epok som inte alla
historieldrare tar upp, utan en del borjar
pa medeltiden med en kort tillbakablick.
Det starkt begrinsade timtalet gor att alla
historieldrare stills infor sviara begrins-
ningsfragor savil vad giller tiden som
rummet. Ska jag gi snabbt forbi 1600-
talet eller inte? Hur mycket om Nordens
historia pa lat siga 1700-talet ska jag ta
upp? Historielirarna har frihet under



ansvar. Vad lirob6ckerna tar upp och inte
tar upp ir ocksd en kind styrfaktor. I den
gymnasiereform som sjositts 2007 blir det
1 kursplanen for historieimnet troligtvis
skrivningar om att centrala epokbegrepp
ska behandlas, men ingen katalog 6ver
dem.

Ett bekymmer just nu ir betygsinflation-
en 1 den svenska gymnasieskolan. Elever-
na fir generellt allt hogre betyg sett bara
over ndgra ar, men foga tyder pa att de
egentligen blir mer duktiga och analy-
tiska. En fraga som instiller sig dr om det
finns en motsittning mellan frihet att vil-
ja stoft och frihet 1 val av metodik 1 bl.a.
historieimnet kontra en nationellt lik-
viardig betygsittning. Det finns inget som
tyder pa aterinférande av examen 1 svensk
gymnasieskola. Att ha studentexamen 1
historia skulle kriva en mer specificerad
kursplan och manga liarare virnar mer om
sitt friutrymme 4n om studentexamen.

Vilket kronologiskt stoff ska ldsas?
Minga historielirare dr intresserade av
bade ildre historia och modern historia.
Mogjligen kan historielirarens andradmne,
ofta religion, samhillskunskap eller svens-
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ka, paverka var man dr mest kunnig 1 det
innehallsligt stora historiedamnet. Det har
under nigot decennium av bl.a. stats-
minister Goran Persson forts en diskus-
sion om det ir for litet av modern historia
1 skolan och da definierat som 1900-talets
historia. Manga elever visar ett stort in-
tresse for 1900-talet. Det finns referenser
till det arhundradet 1 mdnga av massmedias
spelfilmer. Vill man generalisera kan man
sdga att historieldrare ser egenvirdet med
att lisa dldre historia, medan politiker och
elever vill lisa den historia som ir direkt
anvindbar for att forstd nuet.

Kallkritik

Kallkritisk metod, med bl.a. tendens- och
beroendeaspekter, ir ett signum for hi-
storieamnet bade pa akademisk niva och
1 ungdomsskolan. I regel kopplas klass-
rumsovningar 1 killkritik till kidlltexter
frin den epok som studeras for tillfil-
let. Samtidigt noterar jag att 1 flera av de
manga lirobdcker som anvinds, saknas or-
dentliga genomgangar av vad som menas
med killkritik. Vilka ir de frigor man ska
stalla till en berittande killa? Var ska de
elever som varit franvarande fran lirarens
genomgang lisa pa? Utmaningarna just



nu ligger 1 att manga elever har svart med
spraket 1 texterna 1 killsamlingarna. Hi-
storieldrare som varit 1 Clios tjinst lingre
in jag, vittnar om att det blir kortare och
littare killtexter 1 textsamlingarna.

Vidare maste historieldraren forhalla sig
till massmedias férmedling av historia.
Hur lir man eleverna att lisa morgontid-
ningen kallkritiskt d.v.s. att forsta att kall-
kritik inte enbart hér hemma 1 historie-
klassrummet? Eleverna ser spelfilmer med
fiktivt historiskt innehall och tv-program
om historia. De liser historiska romaner
av skiftande kvalitet. Hur lir man elever-
na att forhalla sig kritiskt till bilder och
texter 1 massmedia? Hir har dven det se-
parata dmnet samhillskunskap ett ansvar
att ova elevernas kritiska sinne. I stun-
dande gymnasiereform skrivs killkritik

av digitala medier fram starkare 1 historie-
amnets kursplan. Klassisk killkritik for
mediedlderns elever — angeliget men inte
helt enkelt 1 klassrummet.

Metodik i amnet.

Kursplanen foreskriver foga. Bide ka-
tederlejon och de som organiserar pro-
blembaserat lirande 1 grupp existerar.
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Traditionen ir den berdttande historie-
liraren som berittar sedelirande, mora-
liska historier. De senaste dren har i fle-
ra gymnasieimnen de s.k. arbetena och
“forskningen” brett ut sig. Elever arbet-
ar enskilt eller 1 par under nagra veckor
pa fristilld lektionstid med en fordjup-
ning som redovisas genom skriftlig in-
limning pd ndgra sidor. Detta ir ett sitt
att individualisera undervisningen 1 ofta
heterogena klasser som elever ofta ir
vana vid frin grundskolan. I heterogena
klasser ir det svart att hitta en inne-
hallslig niva att ligga helklassgenom-
giangar pd. [ sin simre form blir arbetena
avskrifter frin Internet som eleven inte
lart sig mycket av. I sin bittre form kan
eleven fi stanna upp och térdjupa sig

1 nagot intressant. Vidare kan arbetena
torbereda eleverna for akademiskt skriv-
ande med bl.a. problemformulering

och killtérteckning, men fran akadem-
iskt hall rapporteras om grundkursstu-
denternas bristande skrivférmdga och
brister rorande basfakta 1 imnet. En
variation och vixling mellan skiftande
undervisningsmetoder och examinations-
former for olika epoker torde vara det
vanligaste sittet for historieldrarna.



Vad om framtiden?

Historieimnet 1 den obligatoriska grund-
skolan har ytterst begrinsad tid. Det ir
alltsa gymnasieelever och -klasser med
blandade kunskaper som historieldrarna
idag moter. Amnet kommer fr.o.m. host-
terminen 2007 att mota betydligt fler
gymnasister in idag och det innebir
utmaningar for metodiken. Alla historie-
lirare har ett andraimne, vanligast reli-
gion, samhillskunskap (eget amne) eller
svenska som undervisas pa alla gymna-
sieprogram idag. Historia har medvind 1
Sverige och manga i den breda allmin-
heten laser gdrna biografier och ser pa
filmer. Manga gymnasister tycker att his-
toria till sitt innehadll dr kul och spidnnan-
de, men vill girna undvika detaljer och
problematiseringar av orsaker och konse-
kvenser. Historieldrarna problematiserar
och betonar girna det generella, medan
det finns enskilda elever som vurmar for
vikingar eller andra virldskriget men inte
si mycket mer. A andra sidan kan det vara
en ingang till historien; mangas historie-
intresse har ju 1 och for sig borjat med ett
smalare intresse for en historisk person
eller epok. Utmaningarna infor framtiden
ir alltsi manga och av olika slag.
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Historiedidaktiska och historiemeto-
diska referenser valda av Erik Lidbaum
(erik.lidbaum @utbildning.stockholm.se)

Aronsson, Jan-Olof: Alla tiders historia Maxi.

Konst och arkitektur. Gleerups, 2003. Lirarpirm med
40 transparanger 1 firg samt hifte med kommentarer och
elevarbetsuppgifter. Bilder av europeiska malningar och
byggnader frin forntid till nutid.

Aronsson, Peter: Historiebruk — att anvinda det
forflutna. Studentlitteratur, 2004. Aronson ir professor i
historiebruk och kulturarv i Link6ping.

Hermansson Adler, Magnus: Historieundervisningens
byggstenar — grundliggande pedagogik och am-
nesdidaktik. Liber, 2004. Forfattaren ar lararutbildare

i historia i Goteborg. Att anvinda bilder, musik, film och
skonlitteratur hor till vad som behandlas liksom tematiskt
arbete, museibesok, exkursioner och rollspel. Material
finns pa www.liber.se.

Historiedidaktik i Norden. Utgiven av Nordisk
konferanse om hstoriedidaktikk 1982 och senare.

. . . . . o . R . .
Historielararnas forenings arsskrift, HLFA. Foreningens
webbadress dr www. historielararnas.se.

Huldt, Birgitta och Lundgren, Solveig: Konst och musik
i samspel med litteraturundervisningen. Lirobok,
diabilder overheadblad och kassettband.

Natur och Kultur, 1998.

Karlegird, Christer: Undervisa i nordisk och allmén
historia. Studentlitteratur, 1992. Karlegird var verksam



som metodiklektor vid lirarutbildningen 1 Malmao. Bo-
ken behandlar frimst grundskolans historiemetodik.

Karlegird, Christer och Karlsson, Klas-Goran (red.):
Historiedidaktik. Studentlitteratur, 1997. Med bidrag
av bl.a. Sirkka Ahonen och ArjaVirta (tidigare Pilli).

Karlsson, Klas-Géran och Zander, Ulf (red.): Historien
ar nu. En introduktion till historiedidaktiken.
Studentlitteratur, 2004. Med bidrag bl.a. om historiska
romaner, film och historielirobocker.

Larsson, Hans Albin: Barnet kastades ut med
badvattnet. Historien om hur skolans under-
visning niarmast blev historia. Historielirarnas
torenings Aktuellt om historia 2001:2.

Larsson, Hans Albin: Historiedidaktiska utmaningar.
Jonkisping University Press, 1998. Historiedidaktisk
antologi med bidrag av bl.a. Klas-G6ran Karlsson, Hans
Albin Larsson och Ulf Zander. Litteraturlista.

Ljungberg, Margareta: Bilder till historien.

Natur och Kultur, 1998. Lirarpirm med 24 transpa-
ranger 1 farg samt hifte med kommentarer. Konstbilder
och historiska bilder.

Schiillerqvist, Bengt: Svens historiedidaktisk
forskning. Vetenskapsradet, 2005. Denna nyligen
publicerade rapport idr en 6versikt 6ver den svenska
historiedidaktiska utvecklingens aktoérer och miljer.
Forskningsgenomging.
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Foljande tre lirobocker ar de mest anvinda
inom gymnasieskolan och den kommunala
vuxenutbildningen 1 Sverige.

Robert Sandberg m.fl.: Epos. 1996 och senare.
Liber AB (www.liber.se)

Hans Almgren m.fl.: Alla tiders historia Maxi 2002
och senare. Gleerups Utbildning AB (www.gleerups.se)

Hans Nystrom och C“)rjan Nystrom:
Perspektiv pa historien A. 2001 och senare.
Gleerups Utbildning AB (www.gleerups.se)

Historieldrarnas forening: www. historielararnas.se
Skolverket: www.skolverket.se



Slaktforskare!
Upp till kamp!

Joakim Bonns

Detta dr eventuellt en blogg. Den fyller den ostrukturerade
bloggens krav pa hastiga byten av dmnen. Hdr finns ocksd
bloggens sliktskap med dagboken i form av att tankarna och
reflektionerna hdr grundar sig pd egna erfarenheter och hogst
personliga upplevelser under tva seminariedagar i oktober 2005.

Eventuellt dr detta inte alls en blogg. Dels publiceras den i fel
forum, dels skrivs den ett halvar efter att seminariet Historia i
nuet avslutades. Men det dr kanske just i denna paradox som
texten tar avstamp, namligen i att historia i nuet dr en pdgdende
process och att reflektioner jag gor sex manader senare bir en
storre validitet i nuet dn de observationer jag i mitt stilla sinne

gjorde da det begav sig.
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”Grundtanken dr att sentida mdanniskor,
med sina olika forutsdttningar och i sina
olika situationer, soker sig tillbaka till sadant
i sitt forflutna som kan erbjuda dem mening
och orientering och pa sa sdtt ”skapar” liv.
Historia blir pa detta sdtt en arsenal att
hamta kulturell och politisk kraft ur, sdrskilt
i tider av otrygghet och turbulens.”
(Klas-Goran Karlsson)

Min bana som sliktforskare tynade pa na-
got forunderligt sitt bort dd det visade sig
att jag hade stora problem att komma ihdg
min farmors efternamn som ogift jinta 1
Malax. Inte desto mindre mots jag av upp-
maningen ~Sliktforskare! Upp till kamp!”
da jag cirka ett halvt ar efter forumet
Historia 1 nuet knackar in begreppet ge-
nealogi 1 datorns sokmotor. Men visst ar
det sant. Det var pa sitt och vis en stor
slikt som samlades pa Hanaholmen 1 den
mellannylindska skirgiarden den sjitte till
sjunde oktober 2005. Och 1 denna slikt-
samling sa finns det nu manga som soker
sig tillbaka 1 minnet till dessa dagar for att
skapa mening, orientering och liv. Och
som genom att minnas det som dir dis-
kuterades soker den kraft som kan hjilpa
dem att finna gingbara argument 1 tider av
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otrygghet och turbulens.

Men det finns ocksd annat som binder
samman skaran pa Hanaholmen, till ex-
empel detta med att fylla upp ett rum
eller auditorium, dir det nidstan genast
bland lirarna utbryter en niarmast tu-
multartad kamp om platserna lingst bort
frin podiet. Eller att man genom att
nimna nagon detalj 1 en kursbeskrivning
1 historia f6r gymnasiet plotsligt betrak-
tas med genuint intresse av en samling
minniskor, vilket dr en milt sagt sam-
manhallningspadrivande upplevelse. Men
framforallt stirks jag 1 mitt sliktskap ge-
nom umginget med en skara minniskor
som utsett tiden till sin livsnerv och sin
ledstjirna 1 forsdken att forsta och be-
gripliggora den verklighet man verkar 1.
Det ger mig som individ en slags bekrif-
telse pa att livsprojektet att gora tiden till
en nira allierad 1 kampen mot framforallt
den egna okunskapen, verkar vara en
framkomlig vig. Att alla forsok till tids-
scheman pa ett forum kring historia ar
domda till evig fortappelse dr sedan bara
en foljd av var fackidioti, som ger vid
handen att nuet aldrig kan underordnas
historiens tyngd.



At en i framtiden duglig medborgare

[ den skola jag ibland jobbar i finns ett
stipendium som skall ges it en 1 fram-
tiden duglig medborgare”. Detta leder
varje vir till omfattande bryderier 1 la-
rarkdren eftersom storheten framtid iven
tor flertalet samhillsvetare forefaller na-
got vag.Vid nirmare genomlysning visar
det sig att inte heller uttrycket duglig
medborgare ir alldeles sjilvklart. Andi
ir utmaningen At en i framtiden duglig
medborgare” starkt forknippad med dm-
net historia.

Vad ir det vi som ldrare 1 dmnet historia
skall syssla med? Hir finns en tidsparadox
standigt nirvarande 1 att tiden, trots att vi
sysslar med historia, alltid innehaéller en
framtidskomponent. Det existerar inget
totalt dterblickande som inte samtidigt in-
begriper ett synsitt pd framtiden. P4 mot-
svarande sitt kan man konstatera att det
inte heller finns utkristalliserade framtids-
visioner som inte innehaller element av
ditid. En uppgift som ldrare 1 historia har
ar att verka for att klyftan mellan erfaren-
het och framtidsvisioner inte vixer till ett
rum dir kopplingen mellan storheterna
ditid och framtid inte kan goras 1 nuet.

Oberoende av om man satsar pa historiska
tirdigheter eller pd den kognitiva utveck-
lingen ir skillnaden mellan den historiska
kunskap man skaffar sig inte formida-
bel. Men svaret pa fraigan varfér man gor
denna satsning lyder vildigt olika. Denna
svarsdiskrepans finns fraimst 1 forhdllande
till framtiden eftersom skillnaden mel-
lan dessa tva sitt att se pa undervisningen
1 historia bottnar 1 olika malsittningar.
Stringt taget ir malet antingen att ha fir-
digheter for firdigheternas skull eller sa
ar malet att skaffa sig firdigheter for att
orientera sig 1 datid, nutid och 1 framtid.
Sapere aude skriver Kant 1 sin lilla berom-
da skrift ”Vad dr upplysning?”. Detta kan
torttarande goras till valsprik for under-
visningen 1 historia. Lyckas vi genom var
undervisning att fi minniskor att anvinda
sitt fornuft, att inse dess storhet och be-
grinsning samt att forsta att ditiden ir en
viktig del av var formaga att orientera oss
1 nuet, sd ar jag Overtygad om att vi fir
vara med om att bidra till formandet av
en 1 framtiden duglig medborgare. Orkar
vi gd tusentals ar tillbaka 1 tiden maste vi
klara av att ge perspektiv och firdigheter
som stricker sig forbi nista prov, termin
och till och med studentexamen.



En hurudan lirare 1 en hurudan skola vill
dd vara med och ta denna Kants utmaning
pa allvar? P3 ett av forumets seminarier
lyftes begreppet ”den forskande liraren”
fram. Liarare har en tendens att ofta svara
pd sina egna frigor. Diremot utfor lirare
sallan de 6vningar man delar ut till sina
elever. I sjalva verket star lirarens eget
engagemang 1 utforandet av dvningar 1
direkt relation till 6vningens lingd och
svarighetsgrad. Det kan vara virt att re-
flektera Over att vdra elever producerar en
mycket storre textmingd under ett lasar
in vad de flesta lirare gor. Att lirare finns
med som aktiva aktdrer 1 virlden utan-
tor skolan dr en forutsittning for att man
skall kunna begripliggéra en verklighet
som sillan drabbar oss 1 form av den fin-
lindska skolans imnesindelning.

Vi haller pa att skapa en vildigt skrivande
skola. Mycket 1 detta ir sikert bra men
samtidigt dr det svart att helt skjuta ifran
sig tanken att delar av det vi sysslar med
ar ett utslag for en okritisk bedémnings-
och en virderingskultur. Vi utgir som
lirare 1 huvudsak ifrin skriftliga arbeten 1
var bedomning och vi sprider virdering-
en att det skrivna ordet ir virdetfullare dn
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det talade. I bada fallen dr vara attityder
virda att kritiskt reflektera 6ver.Vira skol-
or kommer knappast att dversvimmas av
tyska, rikssvenska och brittiska lirare den
dag PISA-undersokningarna skjuter in sig
pa muntlig framstillning.

Det offentliga rummets paradox

Det offentliga rummet skapas for mani-
festationen. Manifestationen behover det
offentliga rummet. Revolutionen behov-
er det offentliga rummet. Det offentliga
rummet skapas knappast for revolution.

Strukturer innehdller ofta froet till sin
egen undergiang. Ma strukturen sedan
kallas demokrati eller diktatur. Diktatur-
ens behov att forhirliga sig sjalv genom
arkitektur innebir ocksa skapandet av
utrymme for motstand. Demokratins ut-
rymme for frihet finns dven tillgdngligt
tor icke-demokratiska krafter.

Hur ser da det offentliga rummet ut i
skolans virld? Ar det ett utrymme for tal
eller samtal? Foder det diskussion eller
angest? Uppritthiller det makthierarkier
eller finns det utrymme for revolution?
Var finns din skolas fria rum?



Det offentliga rummet under forumet
Historia 1 nuet bestod framfdrallt av mat-
salen. Medan de manga goda foreldsarna
bidrog med innehall till Historia 1 nuet
skinkte det offentliga rummet oss ett Fo-
rum. Och var det inte det som det skulle
handla om? Ett forum kring historia 1
skolan. Ett 6ppet diskussionsfilt som inte
begrinsas av rubriker och teman utan
inspireras av tiden som ett gemensamt
intresse. Ex Cathedra behover sitt Forum.
Men forumet behover dven sin kateder.
Tack t6r maten, Henry.

Kvacka stofflost

En genuin frojd pa seminarier med riks-
svenska foreldsare (mdjligen dd med un-
dantag av Klas-Goran Karlsson som talar
skdnska) ar att man kan forlinga sin lista
over oumbirliga ord och uttryck pa det
svenska spraket. Inte heller 1 detta avse-
ende gjorde Historia 1 nuet mig besviken.
Att nigon “kvackar stoftlost” passar vil in
pa atskilliga foredrag man lyssnat till under
sin tid 1 pulpeten. Att uttrycket dven tick-
er en del lektioner jag hallit och eventuellt
iven denna text ir ett bistert faktum. P3
min alldeles personliga lista 6ver ord och
uttryck pd svenska du inte vill leva utan”
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hamnar “kvacka stoftlost” hogt uppe 1
samma kategori som det allestides anvind-
bara ”vi maiste sortera 1 vardagsbruset”.

Det finns atskilliga sitt att presentera stoft
pa. En tanke som vinner allt mera terring
ar att mianniskor lir sig bittre 1 morker.
Ty detta maste ju vara den enda rimliga
torklaringen till den powerpointisering
av den edukativa miljon vi upplever och
aven bidrar till. Sjilv inlirningsprocessen
gar sedan ut pa att man 1 en mork sal sit-
ter och stirrar pa en ofta illgron skirm
som efterhand fylls med ett fital ord 1
skiftande firger. For att inget av dessa ord
skall hamna 1 glémskans tempel ackom-
panjeras alltsammans av att motsvarande
ord utdelas till pappers, ordnade enligt
samma finess som pad skirmen framme 1
salen.Vad ir det for tinkt inldrningsbun-
ker vi hiller pa att skapa 1 en tid da in-
lirningen istillet inrymmer ett allt storre
behov av samtal och diskussion? I en si-
tuation dir “datorstdodd undervisning” ut-
rustas med ett absolut mervirde darfor att
det dr ett koncept som ir enkelt att mita,
blir undervisningen teknik och lirarens
tokus flyttas fran eleven till skirmen. Jag
kan se mingder av tillfillen dir tekniken



ir en oerhord tillging men jag har mycket
svart att omfatta tanken att vi skall skinka
tekniken ett egenvirde 1 vir undervisning.

Dir e mycke tanks

Vad handlar det om, varfor ir det viktigt,
vad ir viktigt, for vem ir det viktigt

och vilka dr malen, var nigra av de
amnen som under de tvd dagarna kom
att diskuteras. Ytterligare synpunk-

ter berorde hur detta skall goras, vilka
metoder som skall anvindas samt pa vilka
satt bilden och filmen kan bidra till ett
historiskt medvetande.

Redan begreppet historia dr intimt for-
knippat med det narrativa. Den renis-
sans fOor historia vi som ldrare ocksd fir
vara med om att njuta av ir 1 allra hogsta
grad dven ett rop efter berittelsen. I en
tid dir de stora ideologierna genomgar
en identitetskris, dir sekulariseringen blir
allt tydligare, dir dokusapornas berit-
telser blir norm f6r moral och kinsloliv
och dir kraven pa stillningstaganden och
val kryper neddt i dldrarna ir den minsk-
liga erfarenheten en storhet som girna
utrustas med ett hogt sanningsvirde och
1 virsta fall en blind tilltro. Det dr intres-
sant att iaktta hur postmodernismens av-
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stindstagande fran berittelsen ersitts av
synen pa erfarenhet som en grundpelare
for den minskliga orienteringsformagan.
Den narrativa historien blir berittelsen
med stort B. I denna atmosfir av tillit till
erfarenhet och upplevelser narmar vi oss
ater fragan om historiebruk. Vilka berit-
telser dr det vi skall lyfta fram och hur
skall detta gOras?

— Dir e mycke tanks, slog Ake Lindman
fast dd han bland landets samlade finlands-
svenska historieldrarkar fiskade efter
finansidrer for sin nista storfilm. Sjilv
hoppas jag att ingen dyker upp. Tragiskt
manga filmer efter andra virldskriget har
1 Finland kretsat kring detta krig. I ska-
pandet av ett historiemedvetande och

ett sjalvmedvetande fortsitter rickan
krigsfilmer att bidra till en icke-identi-
tet dir man ging efter annan lyfter fram
vad vi finlindare inte dr. Detta negativa
identitetsbygge blir ohdllbart i en verklig-
het som priglas av en fordjupad europei-
sering och globalisering. Vilka berittelser
jag som ldrare for vidare in 1 det kollekti-
va medvetandet dr inte ovisentligt. Tvirt-
om ir jag med om att skapa och bruka
historia. Det ir ju det som g6r historia 1
nuet sd fantastiskt.



Historiedidaktik, politik och
demokratisering 1 Osteuropa

Kristian Gerner



Vad dr en “historiker”? Uppenbara svar
pa fragan ir “vetenskapsman”, "lirare”,
“berittare”.Vad dr en historiedidaktiker?
Den fragan har inget sjalvklart svar. Man
kan nirma sig svaret genom att undersoka
hur och varfér minniskor 1 en politisk
konfliktsituation anvinder sig av forestall-
ningar om historien. I denna lilla skiss tar
jag fasta pd Klas-Gorans Karlssons utsaga
“Historiedidaktik handlar om f6rmedling
av historia som en sammanhingande kul-
turell och social process”.

Solidaritetsperioden fran sommaren 1980
till december 1981 framstar 1 ett histo-
riskt perspektiv som borjan pa dvergang-
en till demokrati 1 Centraleuropa ar 1989.
Nir man betraktar denna tid med facit 1
hand kan man sdga att den var en gene-
ralrepetition. I ett efterhandsperspektiv

ar det tydligt att Solidaritets politik 1980
inte bara fungerade som modell for de
rundabordsférhandlingar som 1989 ledde
till kommunistregimernas abdikation 1
Polen och Ungern utan dven, men med
ett drygt decenniums fordrdjning, tor de
fredliga revolutionerna 1 Belgrad, Serbiens
huvudstad, ar 2000, Tbilisi, Georgiens
huvudstad, ar 2003 och Kiev, Ukrainas
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huvudstad ar 2004. Vanligen analyseras
overgangen till demokrati i termer av
politisk, social och ekonomisk historia.
Mindre ofta undersoks vilken roll historie-
didaktiska praktiker spelar. I denna studie
skall jag visa hur historieférmedling och
historiemedvetande paverkade de aktorer
som genomférde omvilvningarna 1 de
fyra nimnda linderna. Tyngdpunkten
ligger pa de polska erfarenheterna.

I september 2002 arrangerades en utstill-
ning i tidningen Gazeta Wyborczas hus 1
Warszawa om hela Solidaritetsperioden
frin strejken 1 Gdansk sommaren 1980 till
de demokratiska valen 1989, som forde

en regering dominerad av Solidaritet till
makten 1 Polen. Nir utstillningen invig-
des skrev tidningens chefredaktor Adam
Michnik en artikel som inte bara pa ett
lysande sitt sammanfattar det komplexa
samspelet mellan en rad olika politiska
taktorer nir den demokratiska revolution-
en segrade 1 Polen. Han beskrev dven den
roll som spelades av historiska forestall-
ningar, underhdllna genom en sirskild
historietérmedling. Michnik var sjilv en
av aktorerna, dels under Solidaritets fred-
liga revolution 1980, dels under det demo-



kratiska genombrottet 1989, dd han var
med om att grunda Solidaritets sirskilda
”valtidning”, pa polska Gazeta Wyborcza.
Ar 2002 skrev han i tidningen i egenskap
av chefredaktdr. Denna dubbla identitet
hos Michnik, aktor under 1980-talet och
historieberittare ar 2002, kommer fram 1
artikeln med den medvetet historiserande
rubriken ”Polen pa forsta sidan”. De pols-
ka politiska manifestationerna under aren
1980 till 1989 hade ofta varit forstasides-
stoff 1 de stora dagstidningarna Washington
Post, New York Times och Le Monde. Det
var foton fran dessa tidningar som visades
pa utstillningen 1 Warszawa.

Michniks artikel var tidningens ledare
den 28 september 2002. Hir fdljer en ater-
givning av artikeln (min 6versittning):

Jag ser pa dessa fotografier som bilder
1 ett familjealbum. Polens decennium,
det var det drtionde nir de mest bety-
delsefulla tidningarna 1 virlden hade
nyheter om Polen pa forsta sidan: det
handlade om den linga kampen for
virdighet och frihet. Ibland tycker jag
att det artiondet hade niagonting fran
amerikanska filmer: stora passioner,
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revolverstrider som 1 en Vistern, en
svart-vit viarld dir en liten minoritet
tar upp kampen. Med tiden blir mino-
riteten majoritet och ger stoten som far
ondskans imperium att falla.

Jag tvivlar inte alls pa att det sovjetiska
imperiets sammanbrott bérjade 1 Polen
och att det var polackerna som bdrjade
riva ned Berlinmuren.

Det var en vig som ledde frin hopp-
16shet till hopp. Det kommunistiska
systemet ber6vade minniskorna hoppet
och uppmuntrade likformighet, slapp-
het och passivitet. Det ridde tviang och
falskhet. Den forsta impulsen till mot-
stind var den inre 6vertygelsen hos en
liten grupp minniskor att de inte kun-
de spela med 1 detta tvaing och denna
falskhet. Vigran att kompromissa med
diktaturen var de forsta frona av hopp.

[ bérjan handlade det om moraliskt
motstand. Nar arbetarna 1976 1 Radom,
Ursus och nagra andra stillen strejkade
mot prishdéjningarna svarade myndig-
heterna med brutal repression. Som

en reaktion bildades Kommittén for



arbetarnas forsvar (KOR). Det var den
torsta illegala institution som verkade
oppet 1 en kommunistisk diktatur.

Nija, det var en yttring av moralisk
protest. Det var inte dnnu politik. Att
protesten blev framgingsrik berodde

1 stor utstrickning pa reaktionen fran
den allminna opinionen 1Vist. Den
opinionen skapades av pressen. Kom-
munistregimen kunde med litthet av-
firda vad en samling hetsporrar sade,
men den kunde inte nonchalera det
som skrevs 1 The New York Times, The
Washington Post och Le Monde. Dessa
reaktioner kom tillbaka till Polen tack
vare utsindningarna frin Radio Free Eu-
rope, the Voice of America eller BBC. P3
detta vis blev protesterna i Polen po-
litiska fakta och vi som deltog 1 dessa
protester lirde oss den svira konsten att
tinka och handla politiskt. Den mora-
liska protesten omformades till med-
vetna politiska handlingar.

Den 17 oktober 1978 publicerade tid-
ningarna 1 hela virlden portrittet av
den nya paven pd forsta sidan. Tidning-
arna publicerade stora foton ocksa 1
juni 1979, da Johannes Paulus II besok-
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te Polen for forsta gangen. For oss po-
lacker var det en enastaende erfarenhet
att uppleva hur samhillet frigjorde sig
frin tvangstréjan av apati och fruktan.
Johannes Paulus II talade om att det var
nédvindigt med ett nytt Europa som
innefattade ett fritt Polen. Han gjorde
slut pd andan bakom &6verenskommel-
sen om delningen av Europa 1 Jalta
1945. Det var sarskilt 1 detta 6gonblick
1 pavens tal som det polska samhillet
blev varse sitt eget ansikte.

Nir 1 augusti 1980 de stora tidning-
arna visade bilder frin strejken pa var-
vet 1 Gdansk och den mustaschprydde
strejkledaren Lech Walesa stod det klart
tor alla att bilden av pdven pa varvets
vigg angav att polackerna hade en ny
identitet. Legaliseringen av de polska
arbetarnas oberoende fackféreningar
medforde en bade moralisk och andlig
avlegitimering av kommunistregimen.
Under de f6ljande femton minaderna
av frihet, som efterdt kallades “karne-
valstiden”, lirde polackerna sig att tin-
ka och att organisera sig sjilvstindigt.

Den 13 december 1981 dterkom Polen
som nyhet 1 de storsta tidningarna 1



viarlden. De hirskande kommunisterna
1 Polen, som 4 ena sidan fruktade en
tolklig revolt och 4 andra sidan fruk-
tade en sovjetisk intervention, inforde
ordning med hjilp av stridsvagnar och
pansarbilar. De polska fingelserna fyll-
des med folk fran Solidaritet. Kom-
munismen hade bara kvar sina ruttna
tinder. Den lyckades inte lamsla det
polska motstandet eller Solidaritet, som
overlevde underjordiskt. Fortryckt och
driven under jorden 6verlevde Solida-
ritet till en ny vindpunkt i den Stora
historien. Polackerna utnyttjade den
historiska chans som erbjéds genom
Gorbatjovs perestrojka.

Vid runda bordet-férhandlingarna mel-
lan Solidaritet och regimen lyckades par-
terna komma 6verens om en kompromiss
som Oppnade vigen till demokrati.

Infor valen 1 juni 1989 marscherade
minniskorna frin Solidaritet under af-
fischer med Gary Cooper i den berém-

da filmen Sheriffen.

Den 5 juni 1989 kablades tvd nyheter
over virlden: pa Den himmelska fridens
torg 1 Peking mordades den kinesiska
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friheten; 1 Polen krossades diktaturen
1 parlamentsvalen. Var vig till friheten

Oppnades.

Michniks artikel vinde sig till polska ldsa-
re. Han visade att den historiska identitet-
en hos en ”polack” hade tva innebdrder.
Den innebar medvetande dels om den
polska historien, dels om att Polen var en
del av det visterlindska samhallet, aven 1
bemirkelsen att dela detta samhilles po-
pulirkultur. Nir det giller varfor polska
arbetare och studenter 1 Warszawa 1 juni
1989 kunde demonstrera under affischer
av Sheriffen, Fred Zinnemanns klassiska
Hollywood-produkt fran 1952, ir poing-
en att hjilten Will Kane, spelad av Gary
Cooper, av omstindigheterna tvingas

ta upp kampen mot ett ging kriminella
som terroriserar en stad 1 Vilda Vistern. I
juni 1989 var det polska samhillet med
Lech Walesa 1 Gary Coopers roll redo for
slutstriden med gangstrarna, det vill siga
kommunisterna. Solidaritets affisch Sherif-
fen, som heter High Noon 1 original, det
vill siga middagsslaget, tolvslaget, var en
kopia av det amerikanska originalet, men
med ett tilligg: ovantor sheriffstjirnan pa
Coopers brost hade man placerat Solida-
ritets beromda rodvita logo. Istillet for



filmtexten stod det pd polska Solidarnosc
— w samo poludnie 4 czerwca 1989, vilket
oversatt till engelska lyder “Solidarity —
at High Noon on 4 June 1989”.

Till skillnad frain kommunistregimen
och de marknadsekonomiska reformerna
efter 1989 grundades Solidaritet inte pa
nigon ideologi utan pa de tva virden
som Michnik lyfte fram, virdighet och
frihet. I detta fanns en hinvisning till
den polska historien. Fér Michnik och
andra intellektuella 1 Solidaritet, som
den gamle studentaktivisten fran 1960-
talet Jacek Kuron och de tvd framstiende
historikerna Bronislaw Geremek och
Karol Modzelewski, var det en nastan
tvahundraarig polsk tradition som kom
till uttryck genom Solidaritetsrorelsen,
namligen det civila samhillet, pa polska
uttryckt med ett ord, spoleczenstwo. De
som ledde motstaindet mot kommunist-
regimen pa 1980-talet himtade inspira-
tion frin en tradition av motstind mot
ryssarna under 1800-talet och mot nazis-
terna under andra virldskriget, en tradi-
tion som hade hillits levande 1 muntliga
tamiljeberittelser, litteraturen, konsten
och filmen.

70

Spelfilmen var inte en ytlig utan en cent-
ral del av den civila polska politiska kul-
tur som utvecklades under kommunist-
tiden under perioden efter Stalins dod
1953. Solidaritetsrorelsens rotter 1 det
kommunistiska Polen var dmnet for en
film ar 1977 av den redan da namnkunni-
ge filmregissdren Andrzej Wajda, Marmor-
mannen, som vann pris pa filmfestivalen i
Cannes 1978. Filmen handlar om stalinis-
men och avstaliniseringen 1 Polen under
1950- och 1960-talen. Hjilten 1 filmens
historiska del ar en murare, Birkut, som
under Stalintiden upptrider som stacha-
novit, det vill siga monstergill stotarbe-
tare, men dumpas av kommunistregimen
da sidana “arbetets hjiltar” inte lingre ir
brukbara i Gomulkas Polen. Hjiltinnan 1
filmens speltid dr en ung filmare — spelad
av Wajdas favoritskidespelare och alter
ego, Krysztyna Janda — som sdker efter
spar fran Stalintiden och pa en vind hit-
tar en marmorstaty av Birkut. Hon borjar
sOka efter den gamle hjilten och kom-
mer slutligen fram till hans son och fir
veta att fadern efter sin avpolletering som
kommunistiskt affischnamn slutit sig till
de oppositionella arbetarna vid strejkerna
och demonstrationerna 1 Gdansk ar 1970,



och skjutits till dods av militdarpolisen.
Kommunistpartiets dagstidning Trybuna
Ludu avfirdade filmen med argumentet
att den inte var objektiv och var virdelos
som historisk berittelse. En recensent 1
den opolitiska varannanmadnadstidningen
Wiez ville diremot avsluta sitt berom-
mande omdome med orden: "Det hir ar
kanske en panyttfodelse for den polska
filmen? Och kanske inte bara av filmen”.
Dessa tvda meningar stroks forvisso av cen-
suren, men nir man liser dem méinga ar
efterit maste man se dem som profetiska.

Wajda fick klart t6r sig att hans historiska
berittelse Marmormannen verkligen hade
fatt politisk betydelse. Nir 1 augusti 1980
forhandlingarna mellan foretridare for
Solidaritet och kommunistregimen pagick
vid Leninvarvet 1 Gdansk, kom Wajda dit
tor att pa Polska filmférbundets uppdrag
och med regeringens godkinnande film-
iskt dokumentera férhandlingarna. Wajda
berittade om vad som hinde:

The workers” guard at the gate re-
cognised me at once. While I was on
my way to the assembly hall, one of
the shipyard workers asked: “Why don’t
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you make a film about us?” — “What
kind of film?” — “The Man of Iron” he
answered without hesitation.

I had never made a film to order, but I

could not ignore this call. The echo of

Man of Marble returned to me; the final
scene had ended right here, at the gates
of the Gdansk shipyard. This could pro-
vide a good excuse for making a new

film.

Wajda gjorde filmen Jarnmannen. Soli-
daritets framtridande 1 Polen 1980 bor
betraktas som ett gott exempel pd hur
historiemedvetande fungerar, 1 den me-
ning som Klas-Gd6ran Karlsson 1 Friedrich
Nietzsches efterfoljd har definierat det,
som relaterat till omedelbart upplevda be-
hov 1 férening med bestimda férvintning-
ar pa framtiden, 1 anknytning till grund-
liggande livsvirden och att det har ett vil
avgriansat perspektiv. Den Andrzej Wajda
som dok upp utanfor varvet 1 Gdansk en
augustidag 1980 var kind bland arbetarna
inte bara tack vare Marmormannen utan
dven pa grund av att han under ett kvarts
sekel hade regisserat en hel rad filmer som
behandlade Polens historia.Vissa var ba-



serade pa klassiska romaner och skiadespel,
som handlade om polsk foretagaranda

och frihetslingtan — Det forlovade landet,
pa Wladyslaw Reymonts roman om in-
dustristaden Lodz, "Polens Manchester”

1 slutet av 1800-talet och Brillopet, pa
Stanislaw Wyspianskis pjas fran 1900-ta-
lets borjan om intelligentian och folket
som utspelade sig 1 det ofria Polen, medan
tilmerna Medan doden vintar och Aska och
diamanter ir tragiska berittelser om upp-
roret 1 Warszawa 1944 respektive om den
sovjetstodda Lublinregimens maktoverta-
gande kort direfter. Ett gemensamt tema

1 dessa filmer dr att det finns polska min-
niskor som tar upp kampen for virdighet
och frihet dven mot de allra sviraste odds.

Det idr inte Overdrivet att pdstd att filmer-
na Marmormannen och den foljande filmen
Jarnmannen (1981) som Wajda utformade
som en halvt dokumentir fortsittning

till den forra filmen, bade gav uttryck for
polsk historiekultur och sjilva bidrog till
att utveckla ett specifikt polskt historie-
medvetande, knutet till forestillningen om
kamp t6r humanistiska virden och politisk
frihet. Solidaritetsrorelsen blev sjilv en del
av ett postkommunistiskt historiemedvet-
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ande i andra delar av det gamla Osteuropa.
Den kom drygt ett drtionde senare att
tjana som inspiration till rorelser for de-
mokrati 1 tre andra stater. Akterna tva, tre
och fyra 1 det drama som hade Solidaritet
1 forsta akten utspelades 1 Belgrad ar 2000,
Thilist ar 2003 och Kiev dr 2004.

I Belgrad hosten 2000 forsékte Slobodan
Milosevic, som hade lett rest-Jugoslavien,
det vill siga Serbien och Montenegro,
efter Jugoslaviens upplosning 1991 att
behalla presidentmakten genom att ma-
nipulera valresultatet. Tack vare fredliga
men mdangtusenhovdade politiska demon-
strationer tvingades han att limna ifran
sig den makt som han tillskansat sig ge-
nom fusk.Valet holls pd nytt och Serbien
fick demokratiskt styre. Demonstranterna
kallade sin organisation for Otpor, som
betyder "motstind”. Det organisatoriska
forarbetet gjordes av Miljenko Dereta,
som ledde en oberoende grupp som kal-
lade sig “medborgarinitiativet”. Han fick
medel fran stiftelsen Freedom House 1 USA
till att trycka och dela ut 5000 exemplar
av Gene Sharps bok The Politics of Non-
Violent Action. En serbisksprakig version
gavs snabbt ut som “Otpors handbok”.



Aktivisterna lirde sig hos Sharp metoder
for individuellt icke-valdsmotstind. De
utbildades dessutom av den amerikanske
oversten Robert Helvey pa Budapest Hil-
ton 1 mars 2000.

Lika litet som Solidaritets aterkomst till
politiken 1 Polen 1 januari 1989 var Ot-
pors framtridande 1 Serbien 1 september
2000 nagon plotslig, spontan aktion. De-
mokratiseringsaktionerna var f6ljden av
ett medvetet arbete att sprida virderingar
som handlade om demokrati och virdig-
het — och historiemedvetande: 1 Polen
gillande foregiende generationers kamp
mot fortryck, 1 Serbien gillande den in-
formation som man hade om de polska
och andra motsvarande historiska exem-

pel frin Centraleuropa 1989.

Den 22 november 2003 idgde “rosornas
revolution” rum 1 Georgiens huvudstad
Thilisi. Presidenten Edvard Sjevardnadze
tvingades avgd. Sjevardnadze hade un-
der Gorbatjovs glasnosttid varit sovje-
tisk utrikesminister, och han bidrog till
demokratiseringen av Sovjetunionen.
Sjevardnadzes landsman Tengiz Abuladzes
film Botgoring, som legat flera dr 1 arkiven,
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kunde visas 1987. Filmens huvudperson
var modellerad pa Stalins fruktade chef
tor sikerhetspolisen, georgiern Lavrentij
Berija, och visningen av filmen bidrog
verksamt till att undergriva det sovjetiska
kommunistpartiets legitimitet. Men 2003
manipulerade Sjevardnadze valet for att
han sjilv skulle bli omvald och kunna be-
halla makten. Ironiskt nog framstod han
snarast som en Stalins och Berijas efter-
toljare — dock torvisso utan dessas terror
som politiskt medel — och inte alls som
en demokratins banérforare. Valet holls
om pa ett korrekt sitt 1 januari 2004, och
den demokratiska oppositionens kandidat
Michail Saakasjvili blev president.

Det som skedde 1 Georgien hosten 2003
var ett exempel pd en lirprocess 1 TV-
och video-ildern. Tusentals georgier hade
utbildats 1 den teknik som hade finslipats
1 Belgrad tre ar tidigare. Nagra 1 oppo-
sitionen fick en oberoende TV-kanal att
sinda en dokumentirfilm om det serbiska
upproret mot Slobodan Milosevic 2000,
inte en utan tva ganger. Ivane Merabisj-
vili, en oppositionspolitiker som stod 1
spetsen for demonstrationerna mot regi-
men Sjevardnadze, betonade 1 en intervju



tor Washington Post att filmen var ytterst
betydelsefull: ”Alla som deltog 1 demon-
strationen kunde taktiken frin Belgrad
utantill. Var och en visste vad som skulle
gbras. Var revolution var en kopia, bara
mer hogljudd”.

I november 2004 var det dags for veteran-
erna fran Georgien att inspirera de de-
mokratiska ungdomarna 1 Kiev. Dessa var
dessutom redan paverkade av Soros-stiftel-
sernas utbildningsprogram. De fick stdd av

lirare och studenter vid Mohyla-akademin.
Historien upprepade sig inte: den fortsatte.

Men 1 Ukraina var den orange revolution-
en resultatet av en lingre och bredare ak-
tualisering av historiemedvetandet in vad
fallet hade varit 1 Serbien och Georgien.
Den ukrainska erfarenheten har dessutom
en mycket direkt anknytning till den pol-
ska 7urmodellen”.

I Ukraina utbildades efter Sovjetunionens
upplésning 1991 en ny generation ung-
domar. De fick genom nira férbindelser
till Polen en annan, betydligt mer vist-
orienterad bild av Ukrainas historia dn
den sovjetiska. Diarmed skapades dven
térvintningar om en framtid som pamin-
de om den polska och inte om den ryska.
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Ar 1999 hade den polske regisséren
Jerzy Hoftmans film Med eld och svird
premiir 1 Polen. Den bygger pa Henryk
Sienkiewicz roman fran 1884 med samma
namn. Amnet ir kosackhetmanen Bogdan
Chmielnitskyjs uppror mot Polen ir
1648. Filmen dr en historisk kostymfilm 1
vidvinkelformat och med pompds musik
1 dolbyljud. Det intressanta ir budska-
pet, sittet att skildra den polsk-ukrainska
historien. Sienkiewicz ursprungliga berit-
telse dr forindrad och anpassad till den
postkommunistiska tiden. Hir dr det inte,
som hos Sienkiewicz, krig mellan idla
polacker och grymma kosacker utan mel-
lan ddla polacker och iddla kosacker a ena
sidan och grymma polacker och grymma
kosacker 4 den andra. De muslimska tata-
rerna har barbarernas roll. Ryssarna syns
inte 1 filmen, och knappast heller judarna.

Filmen Med eld och svird ir historien om
tva brodrafolk dir den frimsta rivaliteten
giller vem som skall vinna kvinnan. Det
gor polacken, men ukrainaren kommer

in som god tvaa. Besegrad, fingad, slipps
han fri av sin motstandare och rider ivig
mot solnedgangen med hjiltinnans blick 1
ryggen, tillbaka till kriget som snart skall
blossa upp igen och till en gammal flamma.



Detta ar filmens slut, men inte historiens.

I museet tor etnografi och konst 1 Poltava
sdg jag ar 2000 en ny stor tavla 1 kitschig
fotorealism. Tva par blickar mot betrak-
taren 1 polsk respektive ukrainsk klide-
drikt. Tavlan ir stilistiskt mycket trogen
den polska filmen och dessutom ir perso-

nerna lika filmens skidespelare. Hir

har polacken fitt sin Helena (Izabella
Scorupco spelar denna roll) och ukrai-
naren sin brud. Titeln pa malningen ar:
”Europa, besinna dig!” Man paminns om
att Europas historia ocksa finns hir och
att Polen och Ukraina tillsammans ingar
1 den historien.

Ukrainsk kommentar till Med eld och svdrd, Poltava 2000 (anonym konstnir)

Foto: Kristian Gerner



Petro Mohylas akademi var pa 1600-ta-
let en militant ortodox liroanstalt med
udden riktad mot katolicismen. Den
opererade emellertid enligt principen
“know thy enemy” och hade undervis-
ning inte bara 1 latin utan iven i de mo-
derna visterlindska spraken. Tack vare
verksamheten vid Petro Mohylas akademi
pa 1600-talet kunde Ukraina fa sin still-
ning som utpost for barocken och den
visteuropeiska kulturtraditionen 1 det
ortodoxa Osteuropa. Akademin férsvann
under den ryska tiden. I samband med
Ukrainas statsblivande 1 borjan av 1990-
talet kunde den dteruppsta. Idag finns
den vilkinde amerikanske finansman-
nen och filantropen George Soros bland
sponsorerna. Detta leder oss rakt in i de
dramatiska hindelserna 1 Kiev 1 novem-
ber 2004 di den orange revolutionens
aktorer tvingade fram ett ogiltigforkla-
rande av det manipulerade presidentvalet.
Det nya valet 1 slutet av december forde
den demokratiska rorelsens kandidat
Viktor Jusjtjenko till presidentmakten. I
ett djarvt historiskt perspektiv kan man
siga att Petro Mohylas projekt kom till-
baka, denna ging 1 George Soros version
och dter med spetsen vind mot Ost, mot
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Moskva. Det dr friga om en berittelse om
historiemedvetande och politisk aktivism
som inleddes 1 Polen ar 1980, aktualise-
rades 1 Belgrad ar 2000 och fortsatte 1
Thilisi ar 2003.

Ett férenande drag i de fyra fredliga re-
volutioner som representeras av Soli-
daritet 1 Gdansk 1980, Otpor 1 Serbien
2000, rosornas revolution 1 Tbilisi 2003
och den orange revolutionen 1 Kiev ir
att det 1 samtliga fall var unga arbetare
och intellektuella som tillimpade fredliga
metoder, manifestationer och demonstra-
tioner samtidigt som de hade en del av
media, sarskilt televisionen pa sin sida.
De skilda rorelserna fick en omedelbar
politisk legitimitet, just den legitimitet
som den gamla regimens min saknade.
Det dr ocksd uppenbart att det 1 samtliga
fall handlade om uttryck for historiemed-
vetande. Dels rorde det sig om att himta
inspiration till den politiska kampen frin
romantiska berittelser om den nationella
historien — hir har frimst den polska ver-
sionen lyfts fram — dels handlade det om
forestillningen om att man som polack,
serb, georgier och ukrainare horde till
Europa, och det 1 tva bemirkelser: den



europeiska historien och den Europeiska
unionen. Fér Polens vidkommande blev
framtidsprojektet frain 1989 verklighet ge-
nom intridet 1 EU ar 2004. For de andra
tre staterna dr det dnnu bara friga om ett
vagt framtidslofte.

I Serbien, Georgien och Ukraina ir nir
dessa rader skrivs i januari 2006 kor-
ruptionen lika utbredd som fore de olika
revolutionerna. Det politiska liget dr bade
osikert och oklart. Som en beskrivning av
situationen dryga fem, tvd och ett ir efter
hindelserna i1 Belgrad, Tbilisi och Kiev
kan man anfora Churchills ord till sina
landsmin sedan Storbritannien kimpat sig
igenom tre drs krig och segrat 1 slaget vid
El Alamein hosten 1942: "Now this is not
the end. It 1s not even the beginning of
the end. But it is, perhaps, the end of the
beginning”. Fér Serbien, Georgien och
Ukraina dr det emellertid dnnu bara ett
preliminirt slut pa borjan av demokrati-
seringsprocessen.

Vad ir da en historiedidaktiker? I Ost-
europa ir det inte professionella historie-
forskare utan intellektuella av typen
Adam Michnik och Andrzej Wajda som
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fungerar som historiedidaktiker. Den
torre dr journalist och den senare film-
regissor. Det historiemedvetande som

de och andra som inte ir yrkeshistoriker
varit med om att skapa, framstar i denna
studie som en positiv faktor i den politis-
ka utvecklingen. Men ett sadant lyckligt
utfall dr inte givet. Om vi begrinsar oss
till exemplet Serbien dr det berittigat att
fista uppmarksamheten pa den serbiska
ortodoxa kyrkans stora betydelse nir det
giller att idag demonisera Den andre, det
vill siga kroater, albaner och bosnjaker,
och konstruera fiendebilder. I dagens
virld ir det ibland intoleranta religidsa
ledare som spelar didaktikerns roll.



Inspiration och killmaterial

Detta kapitel dr en vidareutveckling av nigra av mina
analyser av hur "politik nerifrdn” kan paverka historien
och av spelfilmens roll 1 skapandet av historiemedve-
tande. De tidigare studierna ir “Building Civil Society
and Democracy East of Elbe: Problems and Prospects”,
1 Sven Eliaeson, (ed.) Building Civil Society and Demo-
cracy East of Elbe, (utkommer 2006), " The past is ne-
ver dead.’ The Historian Andrzej Wajda”, presenterad
pa Svenska Historikermdtet 1 Uppsala 22-24 april 2005
(otryckt) och ”Historia och folkmakt mot korrup-
tion och diktatur. En resa frin Gdansk 1980 till Kiev
20047, Historiens vigar. Gestaltning, historia och kulturary.

Hirnosand: Landstinget Visternorrland 2005.

Inriktningen pa den didaktiska dimensionen ir inspi-
rerad av Klas-Goran Karlssons manga arbeten 1 genren
och sirskilt av hans kapitel 1 denna bok. Analysen av
historiska myters roll 1 politiken har inspirerats av
Barbara Térnquist-Plewa, The Wheel of Polish Fortune.
Myths in Polish Collective Consciousness During the First
Years of Solidarity. Lund: Lund University 1992.Till
saken hor att jag var handledare till bida dessa forfattare
nir de skrev sina doktorsavhandlingar. Lirjungarna har

blivit ledstjdrnor.

Den politiska utvecklingen och kulturlivet i Polen
har jag foljt, ofta pd ort och stille, 1 drygt fyrtio ir. Jag
har dven vid skilda tidpunkter pd ort och stille stiftat
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bekantskap med olika sidor av livet i Belgrad, Tbilisi
och Kiev. Dessa omstiandigheter kan forklara varfor jag
har uppmirksammat just de dimensioner av politiken
och historiekulturen i respektive land som har styrt
inriktningen pd denna analys. Man kan ocksa papeka,
att medan forntidshistoriker besdker utgrivningsplatser,
arkiv och bibliotek, gor nutidshistoriker personlig be-

kantskap med de miljéer som ir dmne for berittelsen.

Killmaterialet utgors av de spelfilmer och konstverk
som nimns 1 texten, av tidningsartiklar och av publice-
ringar pd webben. Adam Michniks ledarartikel dr frain
Gazeta Wyborcza den 28-29 september 2002. Recensio-
nerna av Marmormannen av Wojciech Wierzewski 1 Try-
buna Ludu den 4 mars 1977 och av Wiktor Woroszylski
i Wiez maj—juni 1977 och Wajdas egna kommentarer
har himtats den 4 februari 2005 frin Andrzej Wajdas
hemsida pid webben wwiw.wajda.pl/en/filmy/filmzo.html.
Informationen om Otpor har tagits den 20 september
2005 fran www.pbs.org/weta/dictator/otpor/. Intervjun
med Ivane Merabisjvili ir frin Washington Post den 24
november 2003, wwiv.washingtonpost.com/acz /wp-dyn/

A11577-2003Novz42?language=printer.

Utvecklingen efter revolutionerna 2000-2004 analy-
seras 1 artiklar av respektive Christian Schmidt-Hiuer,
., Wie viele Divisionen hat der Patriarch?*, Die Zeit 22
november 2005 (Serbien), Erin Trouth, "Urban Go-

vernance and Institution Building in Post-Rose Re-



volution Tbilisi*, Kennan Institute Working Report,Vol.
XXII No.14 2005 (Georgien) och Johannes Voswinkel,
“Wenn der Speckpries steigt. In der Ukraine zerbricht
die Regierung der orangen Revolution. Ist dies das
Ende der Hoffnungen?*, Die Zeit 15 september 2005
(Ukraina).

Den ortodoxa serbiska, och ocksa den katolska kroa-
tiska kyrkans roll i demoniseringen av Den andre samt
andra delar av historiekulturen pd Balkanhalvén analy-
seras 1 Pal Kolstd (ed.), Myths and Boundaries in South-
Eastern Europe. London: Hurst & Company 2005.
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